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RESUMO

Essa pesquisa situa-se na perspectiva do direito a educacdo, tendo como objetivo discorrer sobre
o direito a aprendizagem ao longo da vida e o principio constitucional da garantia da igualdade
de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola, previstos no art. 206, incisos I e IX, da
Emenda Constitucional n® 108/2020. Embora os avangos apontados pelo Censo Escolar do
INEP (Instituto de Pesquisa Anisio Teixeira) e Painel de Indicadores da Educagdo Inclusiva
produzido pelo Instituto Rodrigo Mendes, varios desafios ainda persistem diante a inclusao
plena das pessoas com deficiéncia no ambito educacional. Por meio de revisdo bibliografica,
do levantamento e analise das normativas vigentes, das decisdes do STF que versam sobre o
principio da igualdade, essa pesquisa, de natureza qualiquantitativa, discorrera sobre a relagao
entre o direito de aprendizagem na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular,
relacionando-o aos servigos disponibilizados pela educacdo especial, enquanto modalidade de
ensino, através do AEE — Atendimento Educacional Especializado. Com vistas a uma
investigagdo local, através da técnica de pesquisa da triangulacdo dos dados, realizou-se a
aplicacdo de um questionario aos professores especialistas que atuam na rede municipal de
ensino de Porto Real, apontaremos as principais dificuldades, nuances e conquistas deste
municipio para garantir a inclusdo da pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-chave: Acessibilidade. Direito Constitucional a Educagdo. Educagdao Especial
Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

This research is situated within the perspective of the right to education, aiming to discuss the
right to lifelong learning and the constitutional principle of guaranteeing equal conditions for
access and permanence in school, as stipulated in Article 206, Clauses I and IX, of
Constitutional Amendment No. 108/2020. Despite advancements highlighted by the INEP
(Anisio Teixeira National Institute for Educational Studies and Research) School Census and
the Inclusive Education Indicators Panel produced by the Rodrigo Mendes Institute, various
challenges persist regarding the full inclusion of people with disabilities in the educational
sphere. Through a bibliographic review, an analysis of current regulations, and an examination
of Supreme Federal Court (STF) decisions on the principle of equality, this qualitative and
quantitative study will explore the relationship between the right to learning from the
perspective of the National Common Curricular Base (BNCC), connecting it to the services
provided by special education as a teaching modality, specifically through the Specialized
Educational Assistance (AEE). With a focus on a local investigation, utilizing the data
triangulation research technique, a questionnaire was administered to specialist teachers
working in the municipal education network of Porto Real. The study will identify the main
difficulties, nuances, and achievements of this municipality in ensuring the inclusion of
individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD)

Keywords: Accessibility. Constitutional Right to Education. Inclusive Special Education.
Autism Spectrum Disorder.
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MEU LUGAR DE FALA...

Ao embarcar nesta pesquisa, trago comigo ndo apenas o rigor académico, mas também
a vivéncia e o conhecimento intrinseco de quem trilha os caminhos da educa¢do publica
municipal ha uma década e meia. Sou professora da rede publica municipal de Porto Real, um
municipio vibrante no Estado do Rio de Janeiro, e é dessa perspectiva que construo meu lugar

de fala como pesquisadora.

Minha trajetoria profissional iniciou-se ha 15 anos no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Durante esse periodo, estive lado a lado com estudantes, suas familias e
colegas, mergulhando nas complexidades e nas riquezas da inclusdo escolar. Essa experiéncia
direta me proporcionou uma compreensdo aprofundada dos desafios e das potencialidades do
ensino publico, forjando um olhar sensivel e critico sobre as politicas e prdticas pedagogicas

que moldam a realidade de nossas escolas.

Atualmente, exerco um cargo de chefia no Departamento Pedagogico da Secretaria
Municipal de Educag¢do de Porto Real, onde minhas responsabilidades abrangem o
gerenciamento das diversas demandas de ensino e aprendizagem. Essa posi¢do me permite
uma visdo panoramica da rede, conectando as nuances do dia a dia em sala de aula as
estratégias e decisoes que afetam todo o sistema educacional. Observo as macrotendéncias e
os micro impactos, buscando solu¢oes que ressoem com as necessidades reais de nossos

estudantes e educadores.

E a partir desse "chdo da escola”, dessa perspectiva privilegiada que transita entre a
pratica pedagogica e a gestiao educacional, que me posiciono nesta dissertagdo. Minha
pesquisa ndo é um exercicio meramente teorico, ela é informada pelas vozes que ouvi, pelas
realidades que presenciei e pelos desafios que ajudei a enfrentar em Porto Real. Meu
compromisso é com a relevancia e a aplicabilidade dos resultados, visando contribuir de forma
significativa para o aprimoramento da educagdo publica, especialmente para aqueles que mais

precisam dela.

Minha pesquisa é, portanto, um reflexo do meu lugar de fala: a voz da educadora,

gestora e pesquisadora enraizada na realidade municipal.
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INTRODUCAO

Reconhecida como o alicerce para o desenvolvimento individual e coletivo, pautada em
principio e valores humanos que prezam por uma sociedade livre, justa e igualitaria, ¢ inegavel
que a educagdo possui elevado grau de importancia para o desenvolvimento saudavel de uma
sociedade. Para além da mera transmissdo de conhecimentos, ela tem potencial para contribuir
com a redugdo das desigualdades, o avango cientifico e tecnoldgico de uma nagdo, e
consequentemente, seu desenvolvimento econdmico e o fortalecimento de valores humanos,
preservando os conhecimentos historicos e culturais construido ao longo dos anos pela

humanidade.

Diante dessas premissas e reconhecendo seu grau de importancia, a nossa Constituicao
Federal a consagrou como direito fundamental, reservando em seu texto um lugar especifico
para tratar da sua centralidade tendo em vista ser essencial para a dignidade da pessoa humana.
Nesse sentido, em seu artigo 205, a Carta Magna reconhece a educacdo como um direito de
todos e dever do Estado e da familia. Ainda acrescenta que um dos seus objetivos deve alcangar
o pleno desenvolvimento da pessoa humana fazendo com que cada cidaddo possa alcangar seu
potencial seja no ambito intelectual, social, fisico, moral e at¢ mesmo cultural e a preparacao

para o mundo do trabalho.

Deste modo, ainda que de forma implicita, ao definir principios para ensino e tratar da
organizacao e financiamento da educacao, o Diploma Constitucional reconhece as escolas ou
estabelecimentos de ensino como espago institucional essencial para a materializacao do direito
a educagdo. Nessa perspectiva, podemos inferir que a escola ocupa uma posigado privilegiada

para concretizacdo das relagdes de ensino e aprendizagem.

Essa pesquisa situa-se na perspectiva do direito constitucional a educacdo das pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo em vista que o texto constitucional
complementou, por meio do art. 206, os principios que devem nortear o ensino, I — igualdade
de condigdes para o acesso € permanéncia na escola; [X- garantia a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida (incluido pela Emenda Constitucional n° 108/2020). Nesse sentindo, tendo
como referéncia a Lei n® 12.764/2012 que prevé uma série de direitos voltados para a pessoa
com TEA, dentre os quais se destacam atendimento especializado, disponibilizacdo de

profissionais de apoio quando necessario, curriculo e estratégias diferenciadas de ensino, nota-
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se que apesar de existir outras normativas que amparam esse direito, observarmos através dos
dados apresentados pelo INEP, por meio do Censo Escolar, que ainda ha alguns entraves para a

garantia da inclusao plena corroborando para uma série de violagdes.

Ao debrucarmos sobre alguns desses dados' que sdo capazes de elucidar o cenério da
acessibilidade nas escolas brasileiras, é evidente as violagdes® referentes as adequagdes
arquitetonicas garantidoras de acessibilidade no prédio escolar, transporte escolar adaptado,
aquisicdo de recursos materiais especificos, formac¢ao de professores e concessdo de
profissionais de apoio.

Mediante o exposto, considerando o papel do Estado na garantia do direito a educagao,
busca-se, através de uma pesquisa quanti-qualitativa, evidenciar como o principio da igualdade
se materializa diante o direito a educagao das pessoas com autismo, considerando as normas
vigentes ¢ as decisOes judiciais da Suprema Corte. Além disso, nosso objetivo € langar luz sobre
0s mecanismos e estratégias presentes no contexto educacional que sejam capazes de consolidar
na pratica, o direito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem desses estudantes na perspectiva
da educacao basica.

Considerando que essa pesquisa possui um cunho juridico-socioldgico, tendo em vista
que analisara o direito como variavel dependente da sociedade e trabalhard com as nogdes de
eficacia e de efetividade das relacdes do direito e da sociedade, levando-se em consideracao a
classificagio didatica® de pesquisa na area de Ciéncias Sociais, 0 método de abordagem adotado
serd o hipotético-dedutivo. Para fins de complementacdo a abordagem selecionada, adotar-se-
ao como métodos auxiliares o monografico/estudo de caso e o empirico, tendo em vista os

objetos de estudo elencados.

' TODOSPELAEDUCACAO. Educagio Inclusiva: Recomendacdes de Politicas de Educagio Inclusiva para
governos estaduais e federais. 2022. P.20. Disponivel em: https:/todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/2022/08/educacao-ja-2022-educacao-inclusiva.pdf Acesso em 19 out 2024.

2 Painel de Indicadores da Plataforma Diversa. O Painel de Indicadores da Educacdo Especial tem o objetivo de
instrumentalizar gestores na criagdo de politicas piblicas baseadas em dados e evidéncias. Visa, também, favorecer
acdes de advocacy e ser fonte de referéncias para profissionais comprometidos com a educagdo inclusiva. Trata-
se de uma iniciativa do Instituto Rodrigo Mendes, em parceria com o Instituto Unibanco e apoio do Centro
Lemann, Todos Pela Educagdo e UNICEF. Disponivel em: https://diversa.org.br/indicadores. Acesso em: 19 out
de 2024.

¥ BERTOLDI. OLIVEIRA. Marcia Rodrigues. Olga Maria Boschi Aguiar. Manual Metodoldgico para o Projeto
de Pesquisa no Direito. Universidade Federal de Pelotas — UNIFEL. 2018. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/ppgd/files/2019/10/Manual-Projeto-de-Pesquisa-vers%C3%A3o-final.pdf Acesso em: 04
de nov. 2024.



https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/educacao-ja-2022-educacao-inclusiva.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2022/08/educacao-ja-2022-educacao-inclusiva.pdf
https://diversa.org.br/indicadores
https://wp.ufpel.edu.br/ppgd/files/2019/10/Manual-Projeto-de-Pesquisa-vers%C3%A3o-final.pdf
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Para complementar a abordagem escolhida, a técnica da Triangulacdo dos Métodos*
sera utilizada para interligar os dados empiricos junto as referéncias documentais e
bibliograficas escolhidas. Nesse sentido, abordaremos nao somente as visdes doutrinarias do
Direito Constitucional, como também as legislagdes existentes no ordenamento juridico patrio
e duas decisdes judiciais, em virtude das limitagdes do tempo e propdsito dessa pesquisa.

No primeiro capitulo discorreremos sobre o principio da igualdade na perspectiva da
Constituicdo Federal, trazendo os apontamentos acerca da igualdade material e formal,
considerando que toda a temdtica que permeia direito da pessoa com deficiéncia estd alicergada
nesse principio. E, complementando essa abordagem histérica e doutrinaria, apresentaremos
dois julgados recentes da Suprema Corte para ilustrar como tem sido a materializacdo desse

principio na fundamentacao das decisdes judiciais.

O segundo capitulo contextualizard o conceito da pessoa com deficiéncia, em especial
do Transtorno do Espectro Autista (TEA), situando-a no contexto da educacdo bdasica a partir
do percurso histérico das politicas publicas e legislagdes que amparam o direito ao acesso,
permanéncia e aprendizagem. De forma mais detalhada, apresentaremos uma nota técnica
emitida pelo Ministério da Educagdo, através da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo, que expde orientacdes especificas aos sistemas de
ensino para a implementacdo da Lei 12.764/2012 que instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Dando sequéncia, o terceiro capitulo se ocupard das premissas da aprendizagem dos
estudantes com TEA, elucidando os aspectos que permeiam a educacdo especial inclusiva, sua
interface com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
o direito de aprendizagem elencado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a

importancia da formagao docente para garantia desse direito.

Na ultima etapa, destinada a empiria, esse trabalho analisard os dados presentes na
Plataforma Diversa produzida pelo Instituto Rodrigo Mendes (IRM) que, através do Painel de
Indicadores da Educacao Especial, tem como meta instrumentalizar gestores na elaboragao de
politicas publicas baseadas em dados e evidéncias, tendo como referéncia as informagdes
divulgadas anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira — INEP. Em seguida, analisaremos, com base na técnica da Triangulacao dos Métodos,

4 MINAYO, Maria Cecilia Souza. Introdugdo. In: MINAYO, M. C. S.; ASSIS, S. G.; SOUZA, E. R. (Org.).
Avaliagdo por triangulagdo de métodos: Abordagem de Programas Sociais. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2010. p. 19-
51.
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proposta por Minayo®, os dados obtidos através do formulario de pesquisa elaborado por meio
da ferramenta gratuita do GoogleForms e aplicado aos servidores publicos efetivos que compde
a equipe de corpo docentes especialistas em Educacao Especial da rede municipal de ensino de

Porto Real.

Encerraremos com as consideragdes finais com objetivo de trazer as percepgdes acerca
da tematica escolhida, buscando ampliar novas possibilidades de pesquisa que possam

complementar o objeto de estudo desse trabalho.

SMINAYO, M. C. S. Introdugdo. In: MINAYO, M. C. S.; ASSIS, S. G.; SOUZA, E. R. (Org.). Op. cit., 25.
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PRINCIPIO DA IGUALDADE NA PERSPECTIVA CONSTITUICAO FEDERAL
DE 1988

Neste capitulo, abordaremos o principio constitucional da igualdade e suas implicagdes

no contexto da garantia do acesso e permanéncia na escola e do direito a aprendizagem.

Nesse sentido, discorreremos, a partir de uma perspectiva histdrica e conceitual, sobre
os aspectos formal e material do principio da igualdade e sua materializagdo nas politicas
publicas educacionais. E, a partir da analise de duas decisdes judiciais, elucidaremos como a

Suprema Corte brasileira tem referendado esse principio sob a luz da garantir constitucional.

1.1 O principio da igualdade como direito fundamental

A igualdade pode ser entendida como um aspecto essencial da natureza humana, que
passando por diversas transformagdes ao longo dos anos. Essas mudangas ocasionaram um
novo conceito juridico de igualdade®, evoluindo de uma visdo onde a desigualdade era
considerada natural para a defesa de uma igualdade formal, com vistas ao alcance da isonomia

material.

O principio da igualdade compde uma das vertentes do ordenamento juridico patrio. Em
seu artigo 5°, a Constituicao Federal de 1988 preleciona que “todos sdo iguais perante a lei, sem
disting@o de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no

Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade
(...)”.

Ao nos debrugarmos sobre o processo histérico’ da consolidagdo do principio da
igualdade, observa-se que seu percurso, além de longo e complexo, foi claramente marcado por

lutas sociais, transformacoes filosoficas e juridicas. Isto €, a ideia de igualdade foi sendo

6 SILVA, Virgilio Afonso da. Direitos Fundamentais — contetido essencial, restri¢des e eficacia. 2. ed. Sdo Paulo:
Malheiros, 2011.

" DANTAS, Monica Duarte; BARBOSA, Samuel. Constitui¢do de poderes, constitui¢do de sujeitos: caminhos da
historia do Direito no Brasil (1750-1930). Cadernos do IEB - 14 (Cadernos do IEB). Universidade de Sao Paulo.
Instituto  de  Estudos  Brasileiros, 2021.  DOI: https://doi.org/10.11606/9786599274411 Disponivel
em: www.livrosabertos.abcd.usp.br/portaldelivrosUSP/catalog/book/675 . Acesso em 5 abril. 2025.
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construida em diferentes marcos e interpretacdes histéricas passando por uma evolugdo

continua®.

9 desenvolvida

Na Grécia Antiga, a partir do contexto da polis democratica
especialmente em Atenas. A ideia de isonomia estava vinculada ao conceito de igualdade
perante a lei, concedendo o direito a todos os cidaddos de participarem da vida politica. No
entanto, apesar do ideal de igualdade estar vinculado ao direito de participacao, destaca-se que
essa cidadania era restrita a uma parcela especifica da populacao, negligenciado o direito de
mulheres, escravos, estrangeiros e, at¢ mesmo, homens de baixa renda, consolidando o
entendimento de que a igualdade era uma “prerrogativa de um grupo especifico, e ndo um

direito universal'”.

Apesar do conceito de igualdade remeter ao pensamento aristotélico que vinculava a
ideia de igualdade a de justica'', mesmo diante suas contribui¢des para o pensamento politico
da época, a desigualdade natural e a escravidao eram justificadas pela ideia de justica relativa,
que concede a cada um, o que lhe ¢ devido e, consequentemente, se da por satisfeita quando o
legislador trata igualmente os iguais e desigualmente os desiguais'?. As discussdes em torno da
justiga circulavam em prol da busca de uma justi¢a que pudesse ser aplicada de forma imparcial

entre os iguais.

Com a ascensao de outros modelos politicos apos o declinio da democracia ateniense, a
igualdade foi perdendo espaco na centralidade do pensamento politico. Foi entdo que, na Idade
Média, por meio do estabelecimento de uma estrutura social hierdrquica baseada numa ordem
divina predeterminada, a ideia de desigualdade foi ganhando novos contornos, e em funcdo da
sociedade ser dividida em diferentes estamentos, que abarcava direitos e deveres distintos, a

igualdade entre os sujeitos foi praticamente extinta. Apesar de pregar uma igualdade espiritual

8 BELMONTE, Claudio Peretine. O sentido e o alcance do principio da igualdade como meio de controle da
constitucionalidade das normas juridicas na jurisprudéncia do Tribunal Constitucional de Portugal e do Supremo
Tribunal Federal do Brasil. 36° ed. Brasilia: Revista de Informagdo Legislativa n.144, 1999. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/538/r144-11.PDF?sequence=4&isAllowed=y Acesso em 31
mar. 2025.

°"A democracia ateniense foi o sistema politico estabelecido na cidade de Atenas, que floresceu no século V a.C.
Era caracterizado pela participagdo direta dos cidadaos livres nas assembleias populares, tribunais e na tomada de
decisdes politicas. A democracia ateniense teve origem no contexto da polis grega”. NETO. Rodrigo Ribeiro Alves.
A polis democratica: a “solugdo grega” para a fragilidade da agfo. Disponivel em:
https://hypnos.org.br/index.php/hypnos/article/view/253 . HYPNOS. Sao Paulo: Faculdade de Sdo Bento (FSB),
2008. ISSN 2177-5346 Acesso em 31 mar 2025.

""NETO. Rodrigo Ribeiro Alves. Op. Cit., 12.

" SILVA, José Afonso. Curso de Direito Constitucional Positivo. 28. ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2007.

12 SILVA, Virgilio Afonso da. Direitos Fundamentais — contetido essencial, restrigdes e eficacia. 2. ed. Sdo Paulo:
Malheiros, 2011.
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perante a Deus, a Igreja Catolica como grande referéncia dos ideais da idade Média, ndo

adentrava no mérito do questionamento da ordem social existente!?.

Com o surgimento dos ideais iluministas, abarcados no periodo do Renascimento,
notou-se uma evolu¢do do conceito de igualdade, tendo em vista que os principais pensadores
iluministas', partindo das premissas da razdo, da liberdade individual e dos direitos naturais,
propiciaram a defesa da ideia de que todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Foram esses ideais que serviram como base filosofica para o surgimento

das chamadas Revolugdes Liberais, do final do século XVIII.

Com a ascensdo dessas revolugdes, com vistas a derrubada do Antigo Regime, a ideia
de igualdade foi se expandindo, sendo inclusive mencionada na Declaragdo de Direitos da
Virginia nos Estados Unidos, no ano de 1776. Essa declaragdo, mais conhecida como “Bill of
Rights”, foi uma das precursoras para o caminho da independéncia da América do Norte,
servindo inclusive de inspiragdo para a Revolug¢dao Francesa, que com a triade — liberdade,
igualdade e fraternidade — fez com que a igualdade encontrasse espaco para se consagrar na
Declaracgdo dos Direitos Humanos'>. Isso permitiu a constru¢io de uma nova ordem social e
politica que se expandiria, sob forte influéncia, para varios paises através de suas respectivas
constituigdes. Assim sendo, esse movimento de ideal revolucionario ocasionou o que
chamamos até entdo de Estado moderno, o qual ao longo do século XIX, observou-se como

Estado de Direito. Deste modo, apos a Segunda Guerra, ja no decorrer do século XX, assistimos

3 JUNIOR, Dionisio Paradelas Tavares. PRATES, Lucas Ribeiro Baptista. O principio da igualdade em
perspectiva historica in SCIAS. Direitos Humanos e Educagdo: Belo Horizonte. 2019. Disponivel em:
file:///C:/Users/giova/Downloads/andradel111.+Journal+manager,+1.+O+PRINC%C3%8DPIO+DA+IGUALD
ADE+EM+PERSPECTIVA+HIST%C3%93RICA%20(2).pdf Acesso em 31 mar 2025.

4 John Locke, em sua teoria dos direitos naturais, argumentou que todos os individuos possuem direitos inerentes,
incluindo o direito a vida, a liberdade e a propriedade, e que o governo deve proteger esses direitos de forma
igualitaria. Jean-Jacques Rousseau, em sua obra "Do Contrato Social", defendia a ideia de que a soberania reside
no povo e que as leis devem ser a expressdo da vontade geral, implicando uma igualdade fundamental entre os
cidaddos na formagdo dessa vontade. Immanuel Kant enfatizou a dignidade inerente a cada ser humano como um
fim em si mesmo, o que pressupde um tratamento igualitario e respeitoso. ALMEIDA, Leandro de Carvalho
Almeida. GONZALEZ, Marcelo Sasso. As filosofias politicas de Thomas Hobes, Jonh Locke e Jean-Jacques
Rousseau e suas influéncias no Direito Publico. Revista Brasileira de Filosofia e Historia, v. 13, n. 2, p. 3293-3318,
abr.-jun., 2024 Paraiba: Disponivel em: file:///C:/Users/giova/Downloads/10547-Text0%20d0%?20artigo-51504-
55411-10-20240613.pdf Acesso em 31 mar 2025.

'®* Em sua obra, Comparato aborda como a Revolugdo Francesa foi significativa para afirmac¢do dos Direitos
Humanos, especialmente no que tange ao principio da igualdade. COMPARATO, Fébio Konder. A afirmagao
histérica dos direitos humanos. Sao Paulo: Saraiva, 2006.



file:///C:/Users/giova/Downloads/andrade1111,+Journal+manager,+1.+O+PRINCÃ�PIO+DA+IGUALDADE+EM+PERSPECTIVA+HISTÃ�RICA%20(2).pdf
file:///C:/Users/giova/Downloads/andrade1111,+Journal+manager,+1.+O+PRINCÃ�PIO+DA+IGUALDADE+EM+PERSPECTIVA+HISTÃ�RICA%20(2).pdf
file:///C:/Users/giova/Downloads/10547-Texto%20do%20artigo-51504-55411-10-20240613.pdf
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a consolidacdo desse Estado constitucional que contribuiu as discussdes acerca do

constitucionalismo e a democracia'®.

A histéria do principio da igualdade no contexto brasileiro!’, esta diretamente ligada a
historia do constitucionalismo junto as ideias filosoficas e juridicas relatas anteriormente. Tendo
em vista a constru¢do da histdéria do nosso pais foi profundamente marcada pelo processo de

escravidao somados as desigualdades raciais, sociais € econdmicas.

Partindo dessa premissa, a ideia de tratamento igual aos que estejam em situacdo de
igualdade, e desigual aos que estejam em situagdes desiguais, ¢ defendida por Celso Antonio
Bandeira de Mello'®, uma vez que segundo o autor, a Constitui¢io Federal brasileira assegura
igualdade perante a lei, devendo ser observada tanto pelos aplicadores, quanto pelos

legisladores.

Alguns doutrinadores!® defendem a ideia da igualdade como fundamento da
democracia. Destaca-se o pensamento de Jos¢ Afonso da Silva, tendo em vista que, para ele, a
ideia de democracia estaria atrelada a rejei¢ao dos privilégios e distingdes defendidos por um

regime liberal®

. O autor defende que a burguesia, por exemplo, ndo pleiteou o direito a
igualdade como defendia a liberdade, tendo em vista que o primeiro contrariava seus interesses
e, ainda poderia colocar em risco o ideal do dominio de classe, que servia como fundamento da

democracia liberal.

'8 O Constitucionalismo seria, em sua esséncia, a limitagdio do poder e a supremacia da lei. J4 para realizagdo da
democracia numa dimensdo mais profunda acaba por impor ao Estado ndo s6 o respeito aos direitos individuais,
mas também a promogao de outros direitos fundamentais, necessarios para o estabelecimento minimo que seja da
igualdade material, sem a qual ndo € possivel falar em vida digna.

BARROSO. Luis Roberto. Curso de Direito Constitucional Contemporaneo: os conceitos fundamentais ¢ a
construcdo do novo modelo. 5. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. JUNIOR, Dionisio Paradelas Tavares. PRATES,
Lucas Ribeiro Baptista. O principio da igualdade em perspectiva historica in SCIAS. Direitos Humanos e
Educagdo: Belo Horizonte. 2019. Disponivel
em:file:///C:/Users/giova/Downloads/andradel111.,+Journal+manager,+1.+O+PRINC%C3%8DPIO+DA+IGUA
LDADE+EM+PERSPECTIVA+HIST%C3%93RICA%20(2).pdf Acesso em 31 mar 2025.

7 PIOVESAN, Flavia. Direitos sociais ¢ econdmicos e o principio da igualdade na Constitui¢do de 1988. Revista
da Faculdade de Direito da USP, Sdo Paulo, v. 93, p. 131-165, jan./dez. 1998. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/rfdusp/article/view/67016. Acesso em: 03 mar 2025.

8 MELLO, Celso Antonio Bandeira de. O Contetido Juridico do Principio da Igualdade. 4* ed. Sdo Paulo:
Malheiros, 2021

"BARROSO, Luiz Roberto. Contramajoritario, representativo e iluminista: o Supremo, seus papéis e seus criticos.
In O. Vilhena & R. Gleizer (Eds.), A Razdo sem Voto: Didlogos Constitucionais com Luis Roberto Barroso. Sao
Paulo: Fundacdo Getulio Vargas, 2017. COUTINHO, Carlos Nelson. A democracia como valor universal. In M.
Braz & M. Rodrigues (Eds.), Cultura, democracia e socialismo: as ideias de Carlos Nelson Coutinho em debate.
Rio de Janeiro: Morula.,1979.

20 STLVA, Virgilio Afonso da. Direitos Fundamentais — contetudo essencial, restri¢oes e eficacia. 2. ed. Sdo Paulo:
Malheiros, 2011.
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Com o advento do Estado Democratico de Direito, pautado no ordenamento
juridico moderno, cuja norma constitucional assegura uma série de direitos e garantias, cria-se
uma concepgao de intepretagao juridica que, no Brasil, por exemplo culminou na promulgacao
da Carta Magna de 1988 e nos movimentos de redemocratizagao desenhados por ela. Assim, o

principio constitucional da igualdade passa a ser um dos pilares da democracia moderna?!.

Podemos observar que a ideia de igualdade perpassou por diversas fases ao longo
da historia até se consolidar no ideal defendido pela nossa Constituicdo Federal. Apesar do texto
normativo definir o termo “igualdade” numa perspectiva formal, seria oportuno afirmar que o
tratamento dado a todos os cidaddos brasileiros demonstra, uma preocupag¢do com o aspecto
material? Isto €, como se d4 a igualdade pensada em situagdes concretas com vistas ao alcance

da justiga social? E o que abordaremos a seguir.
1.2. Apontamentos acerca da igualdade formal e igualdade material

Conforme ja elucidado anteriormente, por meio da Revolugdo Francesa constatou-se a
ascensao do aspecto formal da igualdade, isto ¢, aquela reconhecida perante a lei que visava
subordinar, todos os individuos, sem distin¢ao, ao crivo da lei. No entanto, essa intepretacao foi
firmada de forma negativa, uma vez que ao submeter todos os individuos ao imperium legis,
ndo considerou as desigualdades concretas existentes. Nas palavras de Moraes®?, " as chamadas

liberdades materiais tém por objetivo a igualdade de condi¢oes sociais, meta a ser alcangada,

ndo so por meio de leis, mas também pela aplicagdo de politicas ou programas de ag¢do estatal”

Nesse contexto, notou-se que a vertente da igualdade formal?® (prevista na legislagio)
demonstrou-se insuficiente, uma vez que nao considerou as reais condi¢des dos individuos, isto

é, as peculiaridades oriundas das desigualdades sociais e econdmicas®*.

2 MORAES, Alexandre de. Direito Constitucional. p. 47. 33 ed. Sdo Paulo: Atlas

% A igualdade formal tinha o objetivo de igualar juridicamente as pessoas naturalmente (socialmente) desiguais
sem, contudo, aprofundar-se no estudo da concep¢ao verdadeira de igualdade. Pensou-se que a lei magicamente
transformaria e igualaria as pessoas com uma simples disposi¢do que defendesse tal tese. Era um sonho no qual
todas as pessoas do Estado gozavam de capacidades, possibilidades e oportunidades iguais. Se a intengdo era
nobre, ele ndo se pode dizer do resultado social observado nos anos que se seguiram sob o manto da igualdade
liberal. Facil perceber que a liberdade liberal era, na verdade, mais prisioneira do que libertadora, porquanto era
baseada na falsa premissa de igualdade de todos, sem nenhuma agdo compensadora das arestas sociais reinantes.
ANDRADE JUNIOR, Mario de Aragio; FRANCO, Evanilde Gomes. O principio da igualdade nas agdes
afirmativas e a politica de cotas. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao, /S. 1./, v. 9, n.
4, p. 1-19, 2023. Disponivel em: https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/9098 Acesso em: 04 mar. 2025
24 A igualdade formal, entendida como igualdade de oportunidades e igualdade perante a lei, foi insuficiente para
que se efetivasse a igualdade material, isto ¢, a igualdade de todos os homens perante os bens da vida, tdo enfatizada
nas chamadas democracias populares, e que, nas Constituicdes democraticas liberais, vem traduzida em normas
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Inicia-se entdo, partindo dessa perspectiva, as indagagdes acerca da concretizagdo do
aspecto material do principio da igualdade, isto é, uma igualdade que considerasse as reais
situagdes existentes pelos sujeitos, acarretando mudangas consideraveis na intepretacdo da
norma. Sob esse enfoque € que ressurge a logica do pensamento aristotélico, atribuindo

solugoes diferentes diante situagdes desiguais para a efetiva materializagdo da justica.

Ao término da primeira Guerra, considerando as situagdes desastrosas cumuladas,
repensou-se no papel do Estado frente as novas demandas sociais, isto €, surge entdo o
movimento do Estado Social com vistas a concretizagdo da igualdade material. Da-se entdo o

inicio ao que chamamos de direitos da segunda dimensdo?’.

E possivel observar, nessa perspectiva um papel mais ativo do Estado, a busca pela
efetiva promocgao desses direitos com foco na reducdo das desigualdades e garantia do bem-
estar do povo. Como exemplo, podemos citar a Constituicdo de Weimar ¢ do México,

consagradas como pioneiras desses direitos.

Esse modelo, também conhecido como Estado Democratico de Direito revela que a
sociedade e o individuo sdo considerados os fins e valores supremos. No que diz respeito ao
principio da igualdade, constata-se que a igualdade material é necessaria para garantir o respeito
as diferencas, cabendo ao estado a fungdo de assegurar as condigdes materiais a fim de

compensar as desigualdades sociais.

E nesse liame que a Constitui¢ao Cidada procura garantir os direitos das minorias, como
por exemplo, por meio das agdes afirmativas, que visam corrigir as desigualdades historicas,
promovendo a igualdade material e a inclusdo social, conforme defendem alguns
doutrinadores®. Assim sendo, pode-se afirmar que o tratamento dado para a igualdade, por
meio de um principio constitucional, visa assegurar, em todas as esferas de poder, sua

inafastabilidade. Ao poder judicidrio, em especial, cabe o dever de primar pela realizacdo da

de carater programatico, como a brasileira. CARVALHO, Kildare Gongalves. Direito Constitucional. Teoria do
Estado e da Constitui¢do. Direito Constitucional Positivo. 13. ed., rev. atual. e ampl. Belo Horizonte: Del Rey,
2007.

% A segunda geragdo de direitos, também conhecidos como direitos sociais, econdmicos e culturais, surgem no
contexto do Estado Social e t€ém como principal objetivo promover a justica social e a igualdade material. Esses
direitos sdo voltados para a garantia de condigdes dignas de vida, intervengdo estatal na economia e a promogao
do bem-estar social. DEGANI, Luis Augusto; ANTUNES, Priscyla Martins Craveiro Quirino; SILVA, Dawson
Georgi Trizi; GAGO, Luiz Quirino Antunes. As Dimensdes dos Direitos Fundamentais e seu Perfil de Evolugéo.
Nova Andradina: Faculdades de Ciéncias Contdbeis de Nova Andradina, 2017. Disponivel em:
[link](https://uniesp.edu.br/sites/ biblioteca/revistas/20170602113029.pdf). Acesso em 01 mar 2025.

26 MELLO, Celso Ant6nio Bandeira. Curso de Direito Administrativo. 35* ed. Sdo Paulo: Malheiros. BARROSO,
Luis Roberto. Interpretacdo e Aplicagdo da Constituigdo. 7* ed. Sdo Paulo: Saraiva.
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justiga social, corrigindo as possiveis violagdes aos direitos fundamentais. Deste modo, efetiva-
se assim a igualdade na perspectiva material, observando o principio juridico da “reserva do

12 799

possivel”””” quando houver necessidade de adentrar na esfera a administrativa a fim de satisfazer

o mandamento constitucional.

A partir dessa perspectiva, podemos constatar que o principio da igualdade, seja no
aspecto formal ou material, deve ser observado pelos diversos poderes com vistas a efetivagao
dos direitos e garantias constitucionais, em especial das pessoas com deficiéncia. E nessa
perspectiva que o ordenamento juridico patrio prevé uma série de normas que visam assegurar
a igualdade material para efetivagdo do direito a educacdo, algumas delas previstas na propria
Carta Magna, como estabelecem os incisos I, do art. 206, e os incisos III e VII do art. 208.
Outrossim, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), também
assegura estratégias e acdes diferenciadas, em especial nos art. 58, 59 e 60?8, com fundamento

no pressuposto da igualdade material para os estudantes com deficiéncia.

27 A inércia estatal em adimplir as imposigdes constitucionais traduz inaceitavel gesto de desprezo pela autoridade
da Constituigdo e configura, por isso mesmo, comportamento que deve ser evitado. E que nada se revela mais
nocivo, perigoso e ilegitimo do que elaborar uma Constituicdo, sem a vontade de fazé-la cumprir integralmente,
ou, entdo, de apenas executa-la com o proposito subalterno de torna-la aplicavel somente nos pontos que se
mostrarem ajustados a conveniéncia e aos designios dos governantes, em detrimento dos interesses maiores dos
cidaddos. - A interven¢ao do Poder Judiciario, em tema de implementagdo de politicas governamentais previstas e
determinadas no texto constitucional, notadamente na area da educagdo infantil (RTJ 199/1219-1220), objetiva
neutralizar os efeitos lesivos e perversos, que, provocados pela omissdo estatal, nada mais traduzem sendo
inaceitavel insulto a direitos basicos que a propria Constituicdo da Republica assegura a generalidade das pessoas.
A clausula da reserva do possivel - que ndo pode ser invocada, pelo Poder Publico, com o proposito de fraudar, de
frustrar e de inviabilizar a implementacdo de politicas publicas definidas na propria Constituigdo - encontra
insuperavel limitacdo na garantia constitucional do minimo existencial, que representa, no contexto de nosso
ordenamento positivo, emanacao direta do postulado da essencial dignidade da pessoa humana — BRASIL.
Supremo Tribunal Federal. A¢édo Direta de Inconstitucionalidade: 1484 DF, Relator.: Min. CELSO DE MELLO,
Data de Julgamento: 21/08/2001, Data de Publicacdo: DJ 28/08/2001 P — 00030. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/stf/14819200 Acesso em: 02 mar 2025.

28 Art. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagio escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §1° Havera,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educagdo especial. §2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns
do ensino regular. §3° A oferta da educagao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de
zero a seis anos, durante a educagéo infantil. Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; II — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera¢do para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados; III — professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao
desses educandos nas classes comuns; IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitirio aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. Art. 60. Os 6rgdos
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Dando sequéncia aos constructos tedricos e normativos elucidados até aqui, passamos a
analisar a materializa¢do do principio da igualdade sob a luz de duas decisdes do STF, na

perspectiva do direito a educagdo da pessoa com deficiéncia.

1.3 Principio da igualdade sob o enfoque da Suprema Corte na protecao do direito

a educacio da pessoa com deficiéncia

ApoOs as reflexdes apresentadas acerca do principio da igualdade previsto na
Constituicao Federal de 1988, dando sequéncia ao objetivo desse capitulo, apresentaremos duas

decisdes judiciais a fim de analisar a protecao do direito da pessoa com deficiéncia.

Considerando o enfoque metodoldgico, o recorte no tempo e espago, € a limitacdo ao
objeto final dessa pesquisa, faremos analise de dois julgados®* da Suprema Corte a fim de
demonstrar a materializacao desse principio na perspectiva da educacao inclusiva. A escolha
desses dois julgados se deu em virtude dos temas direito a educacao da pessoa com deficiéncia
e principio da igualdade. Além disso, consideramos o lapso temporal ampliado entre os dois
julgados (o primeiro datado em 2001 e, o segundo em 2024), a fim de demonstrar a

consolida¢ao do entendimento da Suprema Corte ao longo dos ultimos anos.

normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituigdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educag@o especial, para fins de apoio técnico e financeiro
pelo Poder publico. Paragrafo tnico. O poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente  do  apoio  as  instituicdes  previstas  neste  artigo.  Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1e19394 1dbn2.pdf Acesso em 02 fev. de 2025.

29 BRASIL, Supremo Tribunal Federal. Recurso Extraordinario: 1465098 RE/RJ — Rio de Janeiro. AGRAVO
REGIMENTAL NO RECURSO EXTRAORDINARIO COM AGRAVO. DIREITO A EDUCACAO. POLITICAS
PUBLICAS. DISPONIBILIZACAO DE MEDIADOR PARA ALUNO COM DEFICIENCIA. FORNECIMENTO
DE MATERIAL DIDATICO APROPRIADO. DETERMINACAO PELO PODER JUDICIARIO. VIOLACAO A
SEPARACAO DOS PODERES. INOCORRENCIA. ADEQUACAO DAS PROVIDENCIAS
DETERMINADAS. NECESSIDADE DE REEXAME DO CONJUNTO FATICO-PROBATORIO DOS AUTOS.
INCIDENCIA DA SUMULA 279 DO SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL. AGRAVO IMPROVIDO. I - A
jurisprudéncia do Supremo Tribunal Federal esta firmada no sentido de que a interveng@o do Poder Judiciario em
politicas publicas voltadas a realizagdo de direitos fundamentais, em caso de auséncia ou deficiéncia grave do
servigo, ndo viola o principio da separag@o dos poderes. II - Conforme a Simula 279/STF, é inviavel, em recurso
extraordinario, o reexame do conjunto fatico-probatorio constante dos autos. III - Agravo regimental a que se nega
provimento, Relator.: Min. CRISTIANO ZANIN, Data de Julgamento: 29/04/2024, Primeira Turma. Disponivel
em: https://www.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/stf/2451395166 Acesso em 04 mar 2025.

BRASIL. Supremo Tribunal Federal. ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALIDADE. MEDIDA
CAUTELAR. LEI 13.146/2015. ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA. ENSINO INCLUSIVO.
CONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA.
INDEFERIMENTO DA MEDIDA CAUTELAR. CONSTITUCIONALIDADE DA LEI 13.146/2015 (arts. 28, §
1° e 30, caput, da Lei n° 13.146/2015). Disponivel em:
https://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=TP&docID=12012290 Acesso em: 05 mar 2025.
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A primeira decisdo judicial trata-se de um agravo regimental”” interposto contra decisdo

do ministro Cristiano Zanin que negou provimento ao recurso extraordindrio pleiteado pela
Procuradoria Geral do Estado do Rio de Janeiro (PGE R1J). Na ocasido, a recorrente questiona
a legalidade da intervencao do Poder Judiciario em politicas publicas voltadas a realizagao de
direitos fundamentais, em caso de auséncia ou deficiéncia grave do servico, ndo sendo,
portanto, considerada uma violagdo ao principio da separagdo dos poderes. No caso em tela, a
PGE RJ alegou violagao a separacao dos poderes tendo em vista a determinacao do Tribunal de
Justica do Rio de Janeiro para obrigar o estado a disponibilizar o profissional de apoio ao

educando com deficiéncia, conforme assegura a legislagio’! em vigor.

Como argumento para a denegagio do agravo, o ministro citou o precedente®? da ADIN

5.357 do Distrito Federal em que, de forma explicita, aduz que:

1. Convengao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia concretiza
o principio da igualdade como fundamento de uma sociedade democratica que
respeita a dignidade humana. 2. A luz da Convengio e, por consequéncia, da propria
Constitui¢do da Republica, o ensino inclusivo em todos os niveis de educagdo ndo é
realidade estranha ao ordenamento juridico patrio, mas sim imperativo que se pde
mediante regra explicita.3. Nessa toada, a Constituicio da Republica prevé em
diversos dispositivos a protecdo da pessoa com deficiéncia, conforme se verifica nos
artigos 7°, XXXI, 23, 11, 24, X1V, 37, VIII, 40, § 4°, 1,201, § 1°,203,IVe V,

4. Pluralidade e igualdade sdo duas faces da mesma moeda. O respeito a pluralidade
ndo prescinde do respeito ao principio da igualdade. E na atual quadra histérica, uma
leitura focada tdo somente em seu aspecto formal ndo satisfaz a completude que exige
o principio. Assim, a igualdade ndo se esgota com a previsdo normativa de acesso
igualitario a bens juridicos, mas engloba também a previsdo normativa de medidas
que efetivamente possibilitem tal acesso e sua efetivag@o concreta.

30 1dem 29.

31 BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n°® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.
Brasilia: Diario Oficial da Unido. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112764.htm .5 Acesso em 05 mar 2025

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia:
Diario Oficial da Unido Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm Acesso em 05 mar 2025.

32 ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALIDADE. MEDIDA CAUTELAR. LEI 13.146/2015. ESTATUTO
DA PESSOA COM DEFICIENCIA. ENSINO INCLUSIVO. CONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE OS
DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA. INDEFERIMENTO DA MEDIDA CAUTELAR.
CONSTITUCIONALIDADE DA LEI 13.146/2015 (arts. 28, § 1° e 30, caput, da Lei n° 13.146/2015). Disponivel
em: https://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=TP&docID=12012290 Acesso em: 05 mar 2025.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009 — Promulga a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo facultativo, assinado em Nova York,
em 30 de margo de 2007. Organizacio das Nagdes Unidas — ONU. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm — Acesso em 05 mar 2025.
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Conforme se verifica, o ministro Edson Fachin traz em voga o que discutimos até aqui
a respeito dos aspectos formal e material do principio da igualdade. Isso requer um
direcionamento para os argumentos em prol do papel do estado como garantidor de acdes
efetivas a fim de garantir a igualdade material para a pessoa com deficiéncia. Ou seja, nessa
perspectiva nos cabe investigar se a garantia do acesso ja pode ser considerada suficiente para

incluir as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.

Com maxima vénia, ao discutirmos acesso, permanéncia e aprendizagem estamos
retratando a materializagdo do principio da igualdade na esfera educacional. Isso importa dizer
que, ao estabelecer em seu art. 206, inciso I, que o ensino sera ministrado com base no principio
da igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola, a Constituicdo estabelece
uma regra explicita ao poder publico, de modo a favorecer a igualdade formal (acesso a
educacdo basica para todos os brasileiros sem distingdo) e a material (ado¢do de mecanismos

legais para garantir o acesso permanéncia do educando com deficiéncia na escola).

A partir desse entendimento, todas as estratégias, recursos € metodologias de ensino
diferenciadas, previstas no ordenamento juridico®®>, também necessitam ser asseguradas,
considerando que sdo medidas essenciais para a garantia do direito a aprendizagem e do
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, ao longo da educagdo bésica, conforme
assevera a Base Nacional Comum Curricular — BNCC?*, Salienta-se que a disponibiliza¢io do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), seja por meio do atendimento em Sala de

Recursos Multifuncionais (SRM)**, da adogiio de metodologias e estratégias diferenciadas de

3 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Ministério da Educacdo. Brasilia: DF, 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm Acessado em 05/03/2025. Acesso em 05 mar
2025.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n°® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.
Brasilia: Diario Oficial da Unido. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei1/112764.htm Acesso em 05/03/2025. Acesso em 05 mar 2025.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia:
Diario Oficial da Unido Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-

2018/2015/1e1/113146.htm Acesso em 05 mar 2025.

34 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integra/BNCC_EI_EF_ 110518 _versaofinal.pdf . Acesso em 05
mar 2025.

35 As Salas de Recursos Multifuncionais sdo os mais difundidos espacos para a realizacio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Nelas, educadoras e educadores com formagdes especializadas atuam como
importantes mediadores entre o estudante publico-alvo da Educa¢do Especial, seus familiares e os professores da
sala de aula comum. Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/salas-de-recursos-multifuncionais-marcos-
normativos/?gad _source=1&gbraid=0AAAAADRjR3Eng3qowlfjC4AEzmTKHnD70N&gclid=CjO0KCQjwiL.LAB
hCEARISAJTYS6umwGlzkgG55mxK3vyrJXcTiTXxxfcY-ndUlee GGpgsOQSrJohQ25kaAmBnEALw_wcB
Acessado em 26 abr. 2025.
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ensino, ou através da disponibilizacdo do profissional de apoio escolar, sdo considerados

mecanismos previstos em lei a fim garantir as condigdes de igualdade.

A peca processual ainda evoca o mandamento constitucional previsto no art. 3°, I e IV,
ao fazer mengdo a necessidade de construcdo de uma sociedade livre, justa e igualitaria por
meio do convivio e acolhimento das diferengas. Ademais, ainda reitera que o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015, indica assumir o compromisso ético de acolhimento e
pluralidade democratica adotados pela Constituigdo ao exigir que todas as unidades
educacionais brasileiras, seja no ambito publico ou privado, devam resguardar sua atuagao

educacional a partir das facetas e potencialidades que o direito fundamental & educacao possui.

A segunda decisdo elencada para analise, trata-se da ADI n° 5.357/DF, ajuizada pela
Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (CONFENEN), com vistas ao
reconhecimento da inconstitucionalidade do § 1° do art. 28 e do art. 30, caput, do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, especialmente da expressdo “privadas” neles existentes. A
Confederagdo argumentou que os dispositivos questionados resultaram na violacao de diversos
artigos da Constitui¢do Federal, ao impor indevidamente as instituigdes de ensino privadas o
onus financeiro decorrente da execug¢do das medidas nelas previstas, ou seja, os custos

adicionais de contratagao do profissional de apoio ao estudante com deficiéncia.

Na ocasido, o ministro relator Edson Fachin, reafirma o entendimento previsto na
Constituicao Federal ao afirmar que a “inclusdo da pessoa com deficiéncia é uma via de mdo
dupla, que ndo se restringe apenas a inser¢do dos deficientes”. Nesse sentido, aduz que todos
os cidaddos devem ter o acesso a uma arena democratica e plural, considerando que a
pluralidade e a igualdade seriam entendidas como duas faces da mesma moeda. Sabiamente, o
ministro utiliza o disposto estabelecido pela Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, introduzida Brasil com o status de emenda constitucional, e que

garante um sistema educacional inclusivo no territdrio nacional.

Nesse sentido, a Suprema Corte firmou o entendimento que as instituicdes de ensino da
rede privada também possuem o mesmo compromisso que as institui¢des publicas, no que tange
a garantia do acesso e permanéncia na escola e, consequentemente, do direito a aprendizagem.
Restou fixada a decisdo de que os custos adicionais que importem na garantia das condi¢des do
ensino, garantidoras da igualdade material, ndo poderiam ser repassadas aos responsaveis pelo

estudante com deficiéncia. Isso refor¢ca também o disposto estabelecido no art. 209 da Carta
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Magna, ao estabelecer que as escolas privadas devem cumprir as normas e regras gerais da

educagdo nacional.

Com base no exposto apresentado acima, observou-se que o entendimento
jurisprudencial firmado na Suprema Corte ¢ do reconhecimento de que o principio da igualdade
transita na seara educacional, em especial no direito da pessoa com deficiéncia, por meio de
ado¢do de mecanismos juridicos que sejam capazes de assegurar ndo somente a igualdade
formal, mas acima de tudo a material, de forma a efetivar as garantias e principios

constitucionais.

A seguir, discorreremos sobre a influéncia do principio da igualdade nas politicas
educacionais para a pessoa com deficiéncia, em especial, as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, damos seguimento a essa pesquisa indagando sobre em que ponto se encontra

a inclusdo nas escolas publicas brasileiras e, de fato, ja superamos o modelo segregacionista.

O LUGAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO BASICA: DA
SEGREGACAO A INCLUSAO NO ENSINO REGULAR

Nesse capitulo abordaremos um dos elementos principais que compde o tema dessa
pesquisa: a pessoa com deficiéncia, mais especificamente a pessoa com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA). Para além do objetivo de conceituar o Transtorno do Espectro do Autismo
nossa ideia ¢ contextualizar o tratamento dado a pessoa com deficiéncia no ordenamento
juridico brasileiro, apresentando as principais legislagdes que amparam o direito a educagao,

conforme asseguram os artigos 205 e 206 da Constitui¢do Federal de 1988.

2.1 Percurso historico da inclusdo social da pessoa com deficiéncia no aAmbito

educacional: um panorama nacional e internacional das principais politicas publicas

A partir do processo de democratizacdo do ensino foi possivel perceber, no cenario
nacional, o surgimento da necessidade de mudancas na ordem social, politica e econdmica que

fora fortemente influenciada pelas mudancas oriundas da modernizagio.*

A deficiéncia foi inicialmente considerada um fenomeno metafisico, determinado pela

possessdo demoniaca, ou pela escolha divina da pessoa para purgacdo dos pecados de seus

% CAMPBELL, Selma Inés. Multiplas faces da inclusio. Rio de Janeiro. WAK editora, 2009.
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semelhantes®’. Para Marcos José Silveira Mazzota, as nogdes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o

desenvolvimento de nocdes realisticas>®.

Por conta da forte crenga e influéncia da religidao™®

, como a exercida pela Inquisi¢ao
Catdlica imposta por séculos, com severa rigidez moral e ética, houve forte perseguicao as
pessoas com deficiéncia, que eram sujeitadas a maus tratos, torturas, castigos e até mesmo a

morte, pois eram vistas como personificagdo do mal*.

Somente com os avangos de estudos e consequentemente a ampliagdo do conhecimento
na area da medicina, sendo acumulados e construidos constantemente, a deficiéncia passou a
ser vista como ‘“doenca, de natureza incuravel, gradacdo de menor amplitude da doenca

mental*!.

Apo6s o reconhecimento da deficiéncia fundamentada em base cientifica e realistica,
muda-se o carater das praticas sociais voltadas as pessoas com deficiéncia. A ideia, apds o
descarte dos diagndsticos metafisicos, estava voltada para a segregacdo, na qual essas pessoas
eram encaminhadas para determinadas institui¢des a fim de obter cuidado, protecdo e até
mesmo tratamento médico. Dai inicia-se a pratica de criagdo de instituicdes preparadas para

atender tal clientela.

Marcos José Silveira Mazzota*? nos mostra que o atendimento educacional direcionado
as pessoas com deficiéncia foi iniciado na Europa, devido as mudangas de atitudes dos grupos

sociais, as quais resultaram em medidas educacionais.

87 BRASIL, Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). A fundamentagdo filosofica. In: Programa educacdo
inclusiva: direito a diversidade. Brasilia, 2004, p.10.

% MAZZOTA, Marcos J.S. Educagdo Especial no Brasil: historia e politicas ptblicas. 5* Ed — Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2005.p. 16.

39 PIOVESAN, Flavia. Direitos sociais € econémicos € o principio da igualdade na Constituigdo de 1988. Revista
da Faculdade de Direito da USP, Sdo Paulo, v. 93, p. 131-165, jan./dez. 1998. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/rfdusp/article/view/67016. Acesso em: 03 abr. 2025.

3 MAZZOTA, Marcos J.S. Educagio Especial no Brasil: historia e politicas publicas. 5* Ed — Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2005

4 MELLO, Celso Antonio Bandeira de. O Conteudo Juridico do Principio da Igualdade. 4* ed. Sdo Paulo:
Malheiros, 2021.

4“1 PIOVESAN, Flavia. Direitos sociais e econdmicos e o principio da igualdade na Constituigdo de 1988. Revista
da Faculdade de Direito da USP, Sao Paulo, v. 93, p. 131-165, jan./dez. 1998. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/rfdusp/article/view/67016. Acesso em: 03 abr. 2025.

2 MAZZOTA, Marcos J.S. Educacido Especial no Brasil: histdria e politicas publicas. 5* Ed — Sao Paulo: Cortez
Editora, 2005.
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Essas medidas foram levadas primeiramente para os Estados Unidos, em seguida

1¥3. Desse modo, somente quando houve uma evolugio social, no que diz

Canadé e para o Brasi
respeito ao pensamento coletivo, ¢ que iniciou a luta pelo reconhecimento dos direitos das

pessoas com deficiéncia, propondo e organizando diversas medidas de carater inclusivo.

De acordo com os marcos tedricos e normativos* no Brasil, o atendimento as pessoas
com deficiéncia teve inicio na época do Império com a criagao de duas institui¢cdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES, ambos
no Rio de Janeiro. Ja no inicio do século XX, em 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi
destinado ao atendimento das pessoas com deficiéncia mental; a primeira Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE foi fundada em 1954; e o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff foi

criado em 1945.

A organiza¢do de servigos para atendimento a cegos, surdos deficientes mentais e
deficientes fisicos no Brasil, foi baseada em experiéncias concretas ocorridas na Europa e nos
Estados Unidos*. Alguns brasileiros iniciaram tal acfo, no século XIX. Nesse sentido, tais
providéncias e iniciativas particulares ou oficiais, refletiram o interesse de alguns educadores

pelo atendimento educacional de pessoas com deficiéncia.

Em 1948, quando evidenciamos a inclusdo da educacdao na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, promulgada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), constatou-se a aceleracdo sobre o uso sistematico da transferéncia de ideias sobre
educagdo, principalmente com a criagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao,

a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

Quase vinte anos depois da promulgacao da carta dos Direitos Humanos, o atendimento

educacional as pessoas com deficiéncia passa ser fundamentado pelas disposi¢des da Lei de

43 No Brasil, as primeiras informagdes sobre as pessoas com deficiéncia remontam a época do Império. Seguindo
o ideario e o modelo ainda vigente na Europa, de institucionalizacdo, foram criadas as primeiras institui¢des totais,
para a educacdo de pessoas cegas e de pessoas surdas. BRASIL, Ministério da Educagdo (MEC). A fundamentagao
filosofica. In: Programa educacgdo inclusiva: direito a diversidade. Brasilia, 2004.

44 BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial (SEESP). Politica Nacional de Educagio
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva. Brasilia. MEC/SEESP. 2008, p.06

45 Mazzotta, Marcos José da Silveira. Inclusdo escolar e educacgdo especial: das diretrizes a realidade das
escolas. Araraquara: Junqueira & Marin, 2010.
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°. 4.024/61, que trazia em seu texto

o direito dos “excepcionais” a educacdo, dentro do sistema geral de ensino, preferencialmente.

A Lei n° 5.692/71, que alterou a LDBEN anterior, estabeleceu ‘tratamento especial’
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. No entanto, essa norma nao promoveu
a organizacdo de um sistema de ensino que fosse capaz de atender, de forma efetiva, as
necessidades educacionais desses educandos, realizando o encaminhamento dos alunos para as

classes e escolas especializadas®.

Com a cria¢do do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP) no Ministério da
Educacdo (MEC) em 1973, foi possivel observar a disseminagao de novas praticas educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia, no entanto, ainda se operava sob a égide integracionistas,

delimitando, em sua maioria, nas campanhas assistenciais e a¢des isoladas do Estado®’.

Devido as iniimeras politicas publicas, tanto no ambito nacional quanto internacional
voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia, levantaremos apenas as de cunho

educacional por ser o campo no qual direcionamos nosso trabalho.

No ambito internacional, destaca-se a Declaracdo de Jomtien*® (1990), na qual o Brasil
assumiu, perante a comunidade internacional, o compromisso de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental no pais; a Declaracio de Salamanca*® (1994) que teve por
objeto especifico de discussdo, a aten¢do educacional aos alunos com deficiéncia. Ao assinar
esta Declaracdo, o Brasil comprometeu-se com o alcance dos objetivos propostos, que visam a
transformagao dos sistemas de educagao em sistemas educacionais inclusivos; ¢ a Convenc¢ao

da Guatemala® que reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos

46 ALMEIDA, Leandro de Carvalho Almeida. GONZALEZ, Marcelo Sasso. As filosofias politicas de Thomas
Hobes, Jonh Locke e Jean-Jacques Rousseau e suas influéncias no Direito Publico. Revista Brasileira de Filosofia
e Historia, v. 13, n. 2, p. 3293-3318, abr.-jun., 2024 Paraiba: Disponivel em:
file:///C:/Users/giova/Downloads/10547-Text0%20d0%20artigo-51504-55411-10-20240613.pdf Acesso em 31
mar 2025.

47 MAZZOTA. Marcos José da Silveira. Inclusdo escolar e educacédo especial: das diretrizes a realidade das
escolas. Araraquara: Junqueira & Marin, 2010

48 UNESCO. Organizagdes das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura - Unesco. Declaragdo Mundial
sobre Educacdo Para Todos (Conferéncia de Jomtien). Tailandia: Unesco, 1990. Disponivel em:
https://www.unesco.org/en/fieldoffice/brasilia Acesso em: 04 nov.2024.

4 ONU - Organizagdo das Nagdes Unidas. Procedimentos-Padrdes das Nagdes Unidas para a Equalizagdo de
Oportunidades para Pessoas Portadoras de Deficiéncias. A/RES/48/96. Resolucdo das Nagdes Unidas adotada em
Assembleia Geral. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em 04 nov.
2024.

S0 BRASIL. Decreto n°3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengéo Interamericana para a Eliminagdo
de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala, 2001a.
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e liberdades fundamentais que outras pessoas ¢ que estes direitos, inclusive o de ndo ser
submetido a discrimina¢do com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que

sdo inerentes a todo ser humano.

Sob a égide das politicas internacionais, os direitos das pessoas com deficiéncia foram
tomando forma e ganhando espago, ocupando um lugar central nas discussdes que envolviam
questdes politicas, econdmicas e sociais das nagdes. Desse modo, podemos verificar que um
novo cenario politico foi se desenvolvendo e novos conceitos e ideias foram sendo manifestadas
nas politicas internas de cada pais. Cada vez mais a segregacdo foi perdendo espago, € o

paradigma da inclusdo foi se desenvolvendo e progredindo na sociedade.

Nesse contexto, acompanhando o progresso mundial, a sociedade brasileira,
representada pelo Poder Legislativo, elaborou dispositivos legais que, tanto explicitam sua
opgdo politica pela construgdo de uma sociedade para todos, quanto orientam as politicas

publicas e sua pratica social.

Como suporte primordial e referencial, temos a Constituicio Federal de 1988 que
assumiu 0s mesmos principios postos na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. A Carta
Magna trouxe uma nova configura¢do a todo o ordenamento juridico brasileiro quando elegeu
uma série de principios, que devem ser assegurados no momento de produgdo e execucao das
demais normas existentes. Na seara educacional, um dos principios que merece destaque € o da
igualdade de condicdes para o acesso, permanéncia e aprendizado na escola. A doutrina
constitucionalista’! a enxerga como um mecanismo para efetivar a promogio do bem de todos,
sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.
Sendo assim, o texto republicano tem por objetivo assegurar uma sociedade com escolas abertas
a todos, em qualquer etapa ou modalidade, e, consequentemente, 0 acesso a niveis mais

elevados de ensino.

No que se refere aos direitos de todas as criangas e adolescentes, nosso ordenamento
juridico apresentou inovagdes na criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°.
8.069, promulgada em 13 de julho de 1990, que dispde que a crianga e o adolescente gozam de
todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de

que trata a esta Lei, assegurando-lhes por lei, todas as oportunidades e facilidades, a fim de

51SILVA, José Afonso da. Curso de Direito Constitucional Positivo. 40%ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2017. MORAES,
Alexandre de. Direito constitucional. 19. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2006, p. 106.

MALISKA, Marcos Augusto. O direito a educagdo e a constitui¢do. Porto Alegre: Sergio Antonio Fabris Editor,
2001.
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garantir o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade

e de dignidade.

\

O referido diploma legal defende também a efetivagcdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentagdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n° 9.394/96) instituiu aos
municipios brasileiros a responsabilidade da universalizagao do ensino para os cidaddos de 0 a
14 anos de idade, ou seja, da oferta de Educagdo Infantil e Fundamental para todas as criangas
e jovens que nele residem. Além disso, a aludida legislacdo, trouxe em seu corpo dispositivos
especificos para os educandos com deficiéncia, como a determinagdo de que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, curriculo, métodos, recursos e organizagdo especifico para atender as suas
necessidades. Ainda assegura a terminalidade especifica aqueles educandos que ndo atingiram
o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de sua deficiéncia; e

assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.

Outro texto normativo que merece destaque ¢ a Politica Nacional para a Integracio
da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Decreto n°. 3.289 de 20 de dezembro de 1999, no que
se refere especificamente a educagao, a politica estabeleceu a matricula compulsoéria de pessoas
com deficiéncia, em cursos regulares, a consideracao da educagdo especial como modalidade
de educagdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis € modalidades de ensino, a
oferta obrigatdria e gratuita da educagdo especial em estabelecimentos publicos de ensino,
dentre outras medidas. Trata-se de um grande avango, pois reconheceu essa politica de educagao

especial até o nivel superior.

No ano de 2001, com a promulgagdo da Convenciio Interamericana para eliminacio
de todas as formas de discriminacio contra as pessoas com deficiéncia®?, o Brasil
comprometeu-se tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista ou de
qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminacao contra as pessoas

com deficiéncia e proporcionar a sua plena integragdo a sociedade. Além disso, comprometeu-

52 BRASIL. Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengéo Interamericana para a Eliminagdo
de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Brasilia, DF: Diario Oficial da
Unido, 9 out. 2001. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em:
10 mar 2025.
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se a trabalhar prioritariamente nas areas de prevencdo de todas as formas de deficiéncia,
detecgdo e intervengdo precoce, tratamento, reabilitagdo, educacdo, formagdo ocupacional e
prestagdo de servigos, sensibilizacdo da populagdo, por meio de campanhas de educacao,
destinadas a eliminar preconceitos, estereotipo e outras atitudes que atendam contra o direito

das pessoas a serem iguais.

Ainda nesse ano, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educaciao Basica, reforcando que os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para
o atendimento aos estudantes com TEA e necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢bes necessdrias para uma educacdo de qualidade para todos”>. No mesmo ano, o Parecer
emitido pelo Conselho Nacional de Educagio®*, o CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001, instituiu
as Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de Professores da Educacio Basica em
Cursos de Nivel Superior estabelecendo que a educagdo Bdsica deve ser inclusiva para
atender a uma politica de integragdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais

nas classes comuns dos sistemas de ensino™.

J& o Parecer CNE/CEB n° 17, de 3 de julho de 2001, quando institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacido Especial na Educacio Basica, ganhou relevancia por sua
abrangéncia, garantindo espaco a educagado especial inclusiva quando refor¢ou que inclusio da
pessoa com deficiéncia ¢ muito mais do que té-la no ambiente escolar, pois representa a
ousadia de rever concepgoes e paradigmas, bem como de desenvolver o potencial dessas

pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades’®.

Em 2006, o Ministério da Educacao (MEC), representando a competéncia privativa da

Unido de oferecer suporte técnico aos Estados, Distrito Federal e Municipios, publicou um

53 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educacio Basica. Resolucdo CNE/CEB 2/2001
Institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
14 de setembro de 2001. Segéo 1E, p. 39-40.

5% O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) foi criado pela Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, com a
missdo de assegurar a participagao da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidagdo da educagao
nacional de qualidade. Compete ao CNE e as suas Camara de Educacdo Basica (CEB) e Camara de Educagdo
Superior (CES) cumprir os preceitos legais, emitindo pareceres e decidindo privativa e autonomamente sobre os
assuntos que lhe sdo pertinentes. Uma importante missao do CNE ¢ responder as demandas, duvidas e pedidos de
orientacdo da sociedade, constituindo um espago de fortalecimento de suas relagdes com os demais sistemas de
ensino, em sua fun¢ao indutora e orientadora.

55 BRASIL. Parecer CNE/CP9/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Brasilia: MEC, 2001, p. 02.

56 BRASIL. Parecer CNE/CEB 17/2001 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagio Bésica.
MEQC: Brasilia - DF, 2001, p. 04.
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documento denominado Subsidios para a Gestao dos Sistemas Educacionais: Orientacoes
Gerais e Marcos Legais que apresenta um conjunto de textos que tratam da politica
educacional no ambito da Educagao Especial, oferecendo subsidios legais que devem embasar
a construcao de sistemas educacionais inclusivos. Nesta publicacdo, a Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educagdo apresentou uma série de legislagdes e as politicas

educacionais voltadas para a area.

O Plano de Desenvolvimento da Educa¢io (PDE)Y, implementado no ano de 2007,
recomendou a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantag¢do de salas de
recursos multifuncionais e a formagdo docente para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Também no mesmo ano, através da publicagao do Decreto n® 6.094, de 24 de abril de
2007, a educagao brasileira vivenciou a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo, que reforgou a importancia da garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos para fortalecer a

inclusdo educacional nas escolas publicas’®.

No ano de 2008, com objetivo de fortalecer o movimento educacional inclusivo, o
Ministério da Educacdo, no uso de sua competéncia, editou a Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva®® que trouxe como objetivo o acesso, a
participagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino a promover respostas as necessidades educacionais especiais garantindo: a)
Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; b)
Atendimento educacional especializado; c¢) Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais
elevados do ensino; d) Formagdo de professores para os atendimentos educacionais
especializados e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar; e) Participacao da

familia e da comunidade; f) Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e

57 BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagao, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participagdo das familias e da comunidade, mediante programa e a¢des de assisténcia técnica
e financeira, visando a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da educagdo bésica. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 25 abr. 2007.

%8 BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Institui o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo.
Brasilia, D.O.U. de 25 de abril de 2007.

%9 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial (SEESP). Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.
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equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao; g) Articulagdo intersetorial na

implementag¢do das politicas publicas.

No mesmo ano, através do Decreto n® 6571 de 17 de setembro de 2008, que , embora
revogado por outro decreto em 2011, dispds sobre o atendimento educacional especializado,
regulamenta o pardgrafo unico do art. 60 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, foi definido em seu
art. 1° que a Unido deveria prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, matriculados na rede publica de ensino
regular. Além disso, o mesmo documento definiu o conceito de Atendimento Educacional

Especializado conforme e seguir:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular.
§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas.
Art. 2°. Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:
I - prover condic¢des de acesso, participag@o e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1°
II - garantir a transversalidade das a¢Ges da educagdo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as Dbarreiras no processo de ensino e aprendizagem; ¢
IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino.

No ano seguinte ao da publicagdo da Politica Nacional de Educacao Especial, o Decreto
Executivo n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulgou a Convencio sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo. E a Resolu¢ao CNE/CEB n° 4, de
2 de outubro de 2009, publicada pelo Conselho Nacional de Educacao, através da Comissao
de Educacdo Basica, instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

Especializado na Educacido Basica, modalidade Educacdo Especial, afirmando que o AEE

80 BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo inico do art. 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
e acrescenta dispositivo ao Decreto n°® 6.253, de 13 de novembro de 2007. Brasilia, Casa Civil, 2008. Disponivel
em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-580775-
publicacaooriginal-103645-pe.html Acesso em 22 mar 2025.
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deve ser oferecido no turno inverso ao da escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos

multifuncionais da propria escola.

Em 2011 o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011°%' revogou o Decreto 6.571
de 2008, dispondo sobre a Educac¢ido Especial e 0 Atendimento Educacional Especializado
definindo as seguintes diretrizes: I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades; II - aprendizado ao longo
de toda a vida; III - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagao de deficiéncia; IV
- garantia de ensino fundamental gratuito e compulsdrio, asseguradas adaptagdes razodveis de
acordo com as necessidades individuais; V- oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; VI - ado¢do de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena; VII - oferta de educacdo especial
preferencialmente na rede regular de ensino; e VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder
Publico as institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em
educagao especial. Diferente do Decreto anterior que tinha como foco maior a implementagao
das salas de recursos e na defini¢do do AEE como uma oferta de servigo a ser realizado no
contraturno escolar, o Decreto n® 7.611 de 2011 refletiu a evolugdo da politica voltada para a
educagdo especial, colocando essa modalidade de forma mais integrada e abrangente, definindo
diretrizes mais amplas e enfatizando a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos

os niveis e ao aprendizado ao longo de toda a vida indo de encontro ao disposto estabelecido

no art. 208 da Carta Cidada.

Em 2014, com a promulgagdo da Lei n° 13.005/2014 foi criado o Plano Nacional de
Educacio — PNE®, Trata-se de um documento decenal, por forga constitucional, que possui
vinculacdo de recursos para o seu financiamento, com prevaléncia sobre os Planos Plurianuais
(PPAs). Cumpre a fungdo de articular os esfor¢cos nacionais em regime de colaboragdo, tendo
como objetivo universalizar a oferta da etapa obrigatoria (de 04 a 17 anos), elevar o nivel de
escolaridade da populagdo, elevar a taxa de alfabetiza¢do, melhorar a qualidade da educa¢do
basica e superior, ampliar o acesso ao ensino técnico e superior, valorizar os profissionais da

educacdo, reduzir as desigualdades sociais, democratizar a gestdo e ampliar os investimentos

¢ BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagio
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia, Casa Civil, 2011. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm Acesso em 24 de nov. 2024.

62 BRASIL. Lei n.13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF., 26 jun 2014. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-
planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014 Acesso em 09 de nov. 2024
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em educagdo. No corpo do documento, a Meta 4 define como objetivo “universalizar, para a
populagcdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
garantindo um sistema educacional inclusivo, que dispoe de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servicos especializados, piiblicos ou conveniados®”.

Uma das recentes conquistas alcangadas pela sociedade brasileira, encontra-se na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa assegurados sistemas Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
— Lei 13.146/15 que em seu art. 27 menciona que “a educagdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, respeitando suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem”. O diploma legal em questdo, prevé e assegura
dentre outros direitos, um sistema educacional inclusivo, praticas pedagogicas voltadas para a
inclusdo, profissionais especializados, medidas assecuratorias de acesso e permanéncia no
ensino superior, ndo excluindo as demais conquistas normativas ja previstas no ambito

educacional.

Por fim, destacamos também a Lei n°. 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) que instituiu
a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista reconhecendo a pessoa com Transtorno do Espectro Autista como pessoa com
deficiéncia para todos os fins legais. Ou seja, por meio dessa determinagdo, a Lei n°
13.146/2015, também denominada Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia — LBI,
como qualquer outra, deve ser aplicada aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista,
assim podem acessar todos os servigos oferecidos pela assisténcia social em seu municipio ou
estado e tém direito a uma educac¢do com atendimento especializado garantido pelo Estado.
Além disso, essa legislacdo também prevé que a sociedade participe na criagao, implementagao,

monitoramento e avaliacao de politicas publicas para autistas.

6 BRASIL. Lei n.13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF., 26 jun. 2014. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-
planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014 Acesso em 09 de nov.
2024.
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Para assegurar o direito a educagdo basica e, em particular, a educagdo profissional,
conforme estabelecido no inciso IV, alinea a, do artigo 3° da Lei n°® 12.764/2012, os sistemas
de ensino devem matricular estudantes com transtorno do espectro autista em classes regulares
de ensino comum, garantindo-lhes o acesso a escolarizacao. Além disso, devem oferecer
servigos de educacdo especial, como atendimento educacional especializado complementar e

apoio de profissionais especializados.

A referida lei assegura o acesso aos cuidados de satde, incluindo diagndstico precoce,
atendimento multiprofissional, nutrigdo adequada, terapia nutricional, medicamentos e
informagdes para diagnostico e tratamento. Além disso, também ¢ garantido o acesso a
educagdo, ao ensino profissionalizante, moradia, mercado de trabalho, previdéncia e assisténcia
social. Todas as legislacdes mencionadas passam a valer para as pessoas com Transtorno do

Espectro Autista.

Como vimos, as politicas educacionais expostas visam a eliminagdo das barreiras a
educacdo dos alunos com deficiéncia desde a época da segregacdo aos avancos das escolas

inclusivas, buscando uma socializa¢do mais humanizadora.

Com uma breve descricao desse aparato politico-normativo, foi possivel perceber que
0 nosso ordenamento juridico, de um modo geral, tem apresentado muitos avangos na conquista
de direitos para a pessoa com deficiéncia. Na busca de uma sociedade mais justa e solidaria,
como defende nossa Constituicao, € inegéavel a necessidade de um movimento que reconheca e
respeite as diferengas, de modo a progredir para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva.
E importante ressaltar que essa tarefa nio compete apenas ao poder piiblico, mas sim a todos

os cidaddos.

Segundo Milton Santos, a globaliza¢do permitiu o avango cientifico e tecnolégico, como
pode ser observado através dos avancos das multinacionais, do poder das comunicagdes e da
revolugdo técnico-cientifica®®. E nessa perspectiva que objetivamos apresentar o conceito de

deficiéncia.

Seguindo a légica dessa forte influéncia da globalizagdo na sociedade moderna, que
reforga a capacidade produtiva dos cidadaos, que a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°

13.146/2015) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006, ratificada

& SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensamento unico & consciéncia universal. . Rio de Janeiro:
Record. Acesso em: 05 nov. 2024.
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no Brasil em forma de Emenda Constitucional, por meio do Decreto Legislativo n® 186/2008 e
do Decreto n° 6.949/2009, da Presidéncia da Republica, estabeleceram a defini¢do de pessoa
com deficiéncia, ou seja, sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participa¢do plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes com as demais

pessoas®.

Portanto, o conceito adotado atualmente ¢ proferido com base no modelo
biopsicossocial®® de deficiéncia, ou seja, ndo considera apenas a visdo biomédica que prioriza
o aspecto puramente biologico da deficiéncia seja ela fisica, intelectual, mental, visual ou
auditiva. Ao contrario, o modelo biopsicossocial leva em consideracdo os fatores externos ao

individuo que impedem a sua plena participagdo da vida em sociedade.

Assim, a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
reforca que as “defini¢des do publico-alvo devem ser contextualizadas € ndo se esgotam na

mera categorizagdo e especificacdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,

disturbios e aptiddes.’””

De acordo com o Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Teixeira (INEP)®, a deficiéncia

pode variar nos seguintes tipos:

1. Deficiéncia fisica: Consiste em impedimentos fisicos e/ou motores que
demandam o uso de recursos, meios e sistemas que garantam acessibilidade ao
curriculo e aos espagos escolares. Sdo exemplos de deficiéncia fisica: paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, dentre outros

2. Deficiéncia auditiva: Consiste em impedimentos permanentes de natureza
auditiva, ou seja, na perda parcial (deficiéncia auditiva) ou total (surdez) da audigdo
que, em interagdo com barreiras comunicacionais e atitudinais, podem impedir a plena
participacdo e aprendizagem do aluno. Dessa forma, sdo necessarios recursos
didaticos que valorizem a visualidade e possibilitem a superagdo das dificuldades de
aprendizagem, especialmente da lingua. Cabe destacar que os alunos surdos usuarios
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) demandam a priorizac¢ao e valorizagdo desta
lingua, como primeira lingua, e a organizagdo de todo o processo educacional na
perspectiva da educagdo bilingue.

8 BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm Acesso em: 20 de
out. 2024.

66 SILVA, Marina Maria Ribeiro Gomes da. Deficiéncias e Satde: revendo modelos e conceitos. M6dulo 2. Curso
acessibilidade e os principios do SUS. — Rio de Janeiro: Fiocruz/IBICT, 2019.

67 BRASIL, Ministério da Educa¢do (MEC). Secretaria de Educag¢do Especial (SEESP). Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia. MEC/SEESP. 2008, p.06

% BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Glossario da educagéo
especial: Censo Escolar 2024. Brasilia, DF: Inep, 2024.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm

40

3. Deficiéncia visual: Consiste na perda total ou parcial da visdo, congénita ou
adquirida, em nivel variavel. Pode ser classificada como cegueira, baixa visdo ou
visdo monocular. Cegueira: perda total da fungéo visual ou pouquissima capacidade
de enxergar. Nesse caso, devem ser disponibilizados ao estudante a aprendizagem e o
uso do Sistema Braille de leitura e escrita, o mais precocemente possivel, bem como
materiais didaticos acessiveis, recursos tecnoldgicos e equipamentos adequados ao
processo de comunicagdo. Baixa visdo: Perda parcial da fungdo visual. Nesse caso, o
aluno possui residuo visual, e seu potencial de utilizacdo da visdo para atividades
escolares e de locomocdo ¢ prejudicado, mesmo apds o melhor tratamento ou a
maxima corre¢do Optica especifica. Desse modo, o aluno necessita de recursos e
materiais didaticos acessiveis, como, por exemplo, material em letra ampliada, dentre
outros. Visdo Monocular: Perda parcial ou total da funcdo visual de um dos olhos.
Nesse caso, a pessoa possui visdo normal em um dos olhos e seu potencial de
utilizagdo da visdo para atividades escolares e de locomocgéo ¢é prejudicado, mesmo
apos o melhor tratamento ou a maxima corregdo Optica especifica, necessitando de
recursos ¢ materiais didaticos acessiveis no processo de escolarizagio;

4. Deficiéncia intelectual: Caracteriza-se por alteragdes significativas,
relacionadas a déficit tanto no desenvolvimento intelectual quanto na conduta
adaptativa e na forma de expressar habilidades praticas, sociais e conceituais.

5. Surdocegueira: Trata-se de deficiéncia unica, caracterizada pela associag@o
da deficiéncia auditiva (com ou sem residuo auditivo) e visual (com ou sem residuo
visual) concomitante. A surdocegueira pode ser classificada de duas formas: pré-
linguistica e pds-linguistica. Na pré-linguistica, a pessoa nasce surdocega ou adquire
a surdocegueira muito precocemente, antes da aquisi¢ao de uma lingua. Na forma pos-
linguistica, uma das deficiéncias (auditiva ou visual) ou ambas sdo adquiridas apos a
aquisicdo de uma lingua (a Lingua Portuguesa ou a Lingua Brasileira de Sinais). Cabe
destacar que essa condig@o apresenta outras particularidades, além daquelas causadas
pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visdo e cegueira.

6. Deficiéncia multipla: Consiste na associa¢do de duas ou mais deficiéncias.
Caso sejam declaradas duas deficiéncias ou mais para uma pessoa, 0 sistema marcara
automaticamente que esse individuo tem deficiéncia multipla.

1. Transtornos do Espectro Autista (TEA): quadro
clinico caracterizado por deficiéncia persistente e clinicamente significativa que causa
alteragdes qualitativas nas interagdes sociais reciprocas € na comunicagdo verbal e
ndo verbal, auséncia de reciprocidade social e dificuldade em desenvolver e manter
relagdes apropriadas ao nivel de desenvolvimento da pessoa. Além disso, a pessoa
apresenta um repertorio de interesses e atividades restrito e repetitivo, manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados. Assim sendo, sdo comuns a
excessiva adoc¢do de rotinas e padrdes de comportamento ritualizados, bem como
interesses restritos e fixos

2. Pessoas com altas habilidades/superdotacdo: sio
aquelas que apresentam elevado potencial intelectual, académico, de lideranga,
psicomotor e artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem grande
criatividade e envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
Interesse.

Salienta-se que, com base nessas nomenclaturas, todo sistema educacional se
organiza em relacdo ao atendimento para os estudantes com deficiéncia, especificando suas
necessidades para que seja possivel construir um planejamento voltado para seu

desenvolvimento integral.
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2.2 Para entender o Transtorno do Espectro do Autismo no contexto da educacio

basica

De acordo com os dados apresentados no documento NORTEAR: Orientagoes para o
Atendimento Educacional ao Estudante com Transtorno do Espectro Autista — TEA%, em marco
de 2023, a prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos Estados Unidos revelaram
que a condi¢ao tem sido mais comum do que se imagina. A cada 36 criancas de até 8 anos, uma
¢ diagnosticada com TEA. Esse aumento ¢ notavel, pois em 2004, os nimeros do Centro de
Controle e Prevengao de Doengas (CDC) indicavam 1 caso a cada 166 criangas. Em 2012, a

proporgao era de 1 em 88; em 2018, de 1 em 59; e em 2020, chegou a 1 a cada 54 criangas.

Em comparagao, os Estados Unidos coletam informagdes sobre o TEA ha duas décadas,
enquanto no Brasil, somente no censo de 2020 foram incluidas perguntas sobre o transtorno,
realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Até a conclusdo deste
relatorio técnico, os dados completos do censo ainda nao haviam sido publicados, por isso
utilizamos as informag¢des do CDC e da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) como
referéncia. Estima-se que o Brasil tenha cerca de 5,95 milhdes de pessoas com Transtorno do

Espectro Autista.

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ¢ um transtorno do desenvolvimento
neurologico, que possui um tripé ou triade de caracteristicas: dificuldades na comunicacao, na
interacdo social e comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos. Esses sintomas

configuram o nicleo do transtorno, mas a gravidade de sua apresentacio é variavel””.

O Glosséario da Educagdo Especial — Censo Escolar 2024”!, produzido pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), define o Transtorno

do Espectro do Autismo como:

Quadro clinico caracterizado por deficiéncia persistente e clinicamente significativa
que causa alteragdes qualitativas nas interagdes sociais reciprocas e na comunicagao
verbal e ndo verbal, auséncia de reciprocidade social e dificuldade em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao nivel de desenvolvimento da pessoa. Além disso, a
pessoa apresenta um repertério de interesses e atividades restrito e repetitivo,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados. Assim sendo,

8 MARCAL, F. (org.); MENEZES, A (org). AUR, A., SCHMIDT, C., NUNES, D., SOUZA, D., VIEIRA, E.,
CARVALHO, E., CORDAO, F., LACERDA, L. ELIAS, N. NORTEAR: Orientacdes para o Atendimento
Educacional ao Estudante com Transtorno do Espectro Autista — TEA — 1 ed.— Brasilia: Conselho Nacional de
Educagdo. Relatorio Técnico, 2023.

79 SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, Manual de Orientagdo do Departamento Cientifico de Pediatria
do Desenvolvimento e Comportamento. Transtorno do Espectro Autismo. Sao Paulo, 2019.

7T BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Glossario da
educacdo especial: Censo Escolar 2024. Brasilia, DF: Inep, 2024.
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sdo comuns a excessiva adocdo de rotinas e padrdes de comportamento ritualizados,
bem como interesses restritos e fixos.

De acordo com Micheline Silva e James A. Mulick’?, o diagnéstico de autismo
¢ estabelecido com base em uma lista de critérios comportamentais. Para os autores, como ja
constatado em varios paises da Europa e da América do Norte, recomenda-se que o diagnostico

seja feito com base nos critérios estabelecidos pelo ICD-10 (WHO, 1992) e/ou pelo DSM-V72,

Langado pela Associagdo Americana de Psiquiatria (APA) em 2012 e revisado,
em 2013, o Manual de Diagnéstico e Estatisticos de Transtornos Mentais’* (DSM — V), possui
grande relevancia para obtencao do diagndstico do Autismo, seja na parte clinica, seja na parte
da saude mental, sendo adotado internacionalmente. Por esse motivo tem sido utilizado como

referéncia cientifica para médicos, psicoélogos, enfermeiros e terapeutas ocupacionais.

O documento passa por uma atualiza¢do perioddica, conforme padrdo histoérico entre 10
e 15 anos, a medida que as pesquisas cientificas vao avangando e se modernizando. Com isso,
o manual mais recente passa a adotar a nomenclatura Transtorno do Espectro do Autismo que
¢ definido como um “um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades

de interacdo social, comunicagdo e comportamentos repetitivos e restritos’”’

Realizando um comparativo com o DSM 1V, a classificacdo do autismo anteriormente
subdivida-se em cinco categorias clinicas distintas, o que causava certo atraso e acarretava

dificuldades para conclusdo do diagndstico. Nesse sentido, 0 novo DSM- V passou a elencar as

72SILVA, MULICK. Micheline. James A. Diagnosticando o Transtorno Autista: Aspectos Fundamentais e
Consideragdes Praticas. In Psicol. cienc. prof. v.29 n.1 Brasilia mar. 2009.

73 A APA publicou pela primeira vez um antecessor do DSM em 1844, uma classificagdo estatistica de pacientes
mentais institucionalizados. Sua elaboragdo visava melhorar a comunicagdo sobre os tipos de pacientes que
recebiam cuidados nesses hospitais. Esse precursor do DSM também foi usado como parte integrante do censo
completo dos Estados Unidos. Apos a Segunda Guerra Mundial, o DSM evoluiu a partir de quatro principais
edigdes em um sistema de classificagdo diagnostica para psiquiatras, outros médicos e outros profissionais da area
de saide mental que descrevia as caracteristicas fundamentais da gama completa de transtornos mentais. A edi¢do
atual, o DSM-5, avanga no objetivo de seus predecessores (mais recentemente, 0o DSM-IV-TR, ou Texto Revisado,
publicado em 2000) de proporcionar diretrizes para diagnésticos que podem informar tratamentos e decisdes de
manejo. AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais:
DSM-5. ISBN 978-85-8271-089-0. Porto Alegre: Artmed, 2014. v. 5.

74 Ter uma classifica¢do das doengas mentais propiciaria uma classificagdo etioldgica e, com a determina¢do das
causas, seria desenvolvido um sistema classificatorio de patologias e uma terapéutica adequada para cada caso.
CAPONI, Sandra. Loucos e Degenerados: uma genealogia da psiquiatria ampliada. Rio de Janeiro: FIOCRUZ,
2012.

7S AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnostico e estatistico de transtornos mentais: DSM-
5. Porto Alegre: Artmed, 2014. v. 5. ISBN 978-85-8271-089-0.
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caracteristicas gerais ou globais do TEA, facilitando a identificagdo do autismo e

consequentemente seu diagnostico precoce para intervengdes terapéuticas.

Outra importante comparagao que merece destaque no novo DSM, ¢ a fusao dos outros
transtornos e sindromes como a Sindrome Asperger’® e o Transtorno Global do
Desenvolvimento - TGD’?, no Transtorno do Espectro Autista’®. Ou seja, debrugando-se sobre
o documento, os sintomas que eram diagnosticados de forma separada, passaram a ser visto de
maneira unificada, porém em graus distintos (leve, moderado e severo) de intensidade e /ou
areas de prevaléncia dentro da triade: comunicagdo, comportamento (restritivo e repetitivo) e

interacao.

Deste modo, o novo DSM-V passou a estabelecer os critérios em quatro areas ou
categorias a saber: 1) Déficits persistentes em comunicagdo e interacdo social; 2) Padroes
repetitivos e interesses restritos de comportamento e atividades; 3) Presencga dos sintomas em
idade precoce da vida e em contextos sociais. 4) Sintomas em conjunto devem limitar a

funcionalidade da crianga, por exemplo, a funcionalidade académica ou social.

No que se refere aos déficits persistentes em comunicacdo, o Manual esclarece que
pode ser identificadas as seguintes limitagdes: a) reciprocidade emocional e social com
dificuldade para compartilhar interesses e estabelecer uma conversa; b) comportamentos de
comunicagao nao verbal usados para interagdo, variando entre comunicagao verbal e ndo verbal
pouco integrada e com dificuldades no uso de gestos e expressoes faciais; ¢) iniciar, manter e

entender relacionamentos, com variagdes na dificuldade de adaptagdo do comportamento para

76 Sindrome de Asperger era uma condigdo caracterizada por dificuldades significativas na intera¢do social € na
comunica¢do ndo-verbal, além de padrdes de comportamento repetitivos e interesses restritos. Distinguia-se
do autismo classico por ndo apresentar atraso global cognitivo ou em termos de linguagem. Por isso, ela
era frequentemente considerada como uma forma altamente funcional de autismo. TRILICO, Matheus Luis
Castelan. Sindrome de Asperger: o que é e como fica com a nova classificagdo de autismo? Fev. 2022. Disponivel
em: https://blog.matheustriliconeurologia.com.br/sindrome-de-asperger/ Acessado em: 04 nov. 2024.

770 Transtorno Global do Desenvolvimento envolve caracteristicas semelhantes ao transtorno do Espectro Autista.
No Manual Diagnéstico e Estatistico dos transtornos mentais — DSM — que os médicos usam para basear seus
diagnosticos, os sintomas do TGD descritos sao: atraso da fala, no desenvolvimento da comunicagéo; atraso motor
— criangas que sdo muito desengongadas, que se machucam demais ou que atrasaram para atingir os marcadores
do desenvolvimento motor fino e grosso; criangas que tém dificuldade na socializagdo; criangas que t€m interesses
restritos, dificuldade para aprender coisas novas e para acompanhar a escola. INSTITUTO NEUROSABER.
BRITES, Luciana. Transtorno Global do  Desenvolvimento —  entenda. Disponivel em:
https://institutoneurosaber.com.br/artigos/transtorno-global-do-desenvolvimento-entenda/ Acessado em: 05 de
nov. de 2024

78 O termo transtorno global do desenvolvimento (TGD) foi substituido em 2019 por transtorno do espectro autista
(TEA) na coleta de dados do Censo Escolar, em consonancia com as alteracdes nas normativas legais nacionais
(Lein® 12764/2012) e internacionais (DSM V). BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Glossario da educagdo especial: Censo Escolar 2024 Brasilia, DF: Inep, 2024, p.5.



https://blog.matheustriliconeurologia.com.br/sindrome-de-asperger/
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se ajustar nas situagdes sociais, compartilhar brincadeiras imaginarias e auséncia de interesse

por pares.

Ja em relagdo ao critério relacionado ao comportamento repetitivo e restritivo, o
Manual aponta como caracteristica desse critério as seguintes informagdes: a) movimentos
motores, uso de objetos ou fala repetitiva e estereotipada (estereotipias, alinhar brinquedos,
girar objetos, ecolalias); b) insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a padrdes e rotinas
ritualizadas de comportamentos verbais ou ndo verbais (sofrimento extremo a pequenas
mudangas, dificuldade com transigdes, necessidade de fazer as mesmas coisas todos os dias);
c) interesses altamente restritos ou fixos em intensidade, ou foco muito maiores do que os
esperados (forte apego ou preocupacdo a objetos, interesse preservativo ou excessivo em
assuntos especificos); d) hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesses
incomuns por aspectos sensoriais do ambiente (indiferenga aparente a dor/temperaturas, reagao

contraria a texturas e sons especificos, fascinagdo visual por movimentos ou luzes).

No que tange ao critério da presenca dos sintomas em idade precoce da vida e em
contextos sociais, esta relacionado as caracteristicas acima se manifestam antes dos trés anos
de idade, sendo que em 20% dos casos, segundo o DSM-V TR, os pais descrevem um
desenvolvimento adequado pelo primeiro e segundo anos de vida. Nesses casos, as demandas
sdo de criangas que comegcaram a verbalizar algumas palavras, mas que depois de certa idade

tiveram o desenvolvimento estagnado’.

Para finalizar, na questdo que se refere aos sintomas em conjunto que limitam a
funcionalidade da crianga, avalia-se o nivel de prejuizo que os sintomas e sinais descritos nos

critérios anteriores ocasionam na vida da crianga.

A seguir, considerando as especificidades do TEA no contexto do ensino da educacao
brasileira, apresentaremos uma normativa, materializada através de uma Nota Técnica emitida
pela Secretaria de Educagdo, Continuada. Alfabetizagdo e Diversidade e Inclusao (SECADI)
em 2013.

7 FUNDACAO JOSE LUIZ EGYDIO SETUBAL. Cartilha: DSM -V e o diagnéstico do TEA. Sio Paulo, 2020.
Disponivel em: Cartilhas - Autismo e Realidade . Acessado em: 05 de nov. de 2024.



https://autismoerealidade.org.br/convivendo-com-o-tea/cartilhas/
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2.3.0rientacdes para a implementacio da Lei 12.764/2012 aos sistemas de ensino

Apds o delineamento das informagdes sobre o conceito e caracteristica do

Transtorno do Espectro do Autismo, passemos a discorrer sobre a Nota Técnica N° 24 /2013 /

MEC / SECADI / DPEE publicada pela Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizagao,

Diversidade e Inclusio através da Diretoria de Politicas de Educagdo Especial®® do Ministério

da Educacdo. O objetivo dessa Nota Técnica ¢ oferecer orientagdo aos Sistemas de Ensino para
a implementagao da Lei n® 12.764/2012, mais conhecida como Lei Berenice Piana.

Conforme aponta dados do Censo Escolar no Painel de Indicadores da Educacao

18!, considerando a crescente demanda de matriculas de criancas e adolescentes com

Especia
TEA na rede publica da educagdo basica, o documento emitido pela SECADI cumpre a fungao
de prestar esclarecimentos acerca do processo de inclusdo das pessoas com TEA na educagdo

basica.

O documento aponta como premissa que no inciso IV, alinea a, do artigo 3° da referida
lei de protecdo a pessoa com TEA, os sistemas de ensino devem assegurar ndo somente a
matricula, preferencialmente, na rede regular de ensino, de modo a garantir o acesso a escola,
como também a disponibilizagdo dos servicos de educacdo especial, dentre os quais se
destacam: atendimento educacional especializado e disponibiliza¢do do profissional de apoio,

desde que comprovada a necessidade.

A Nota Técnica também reafirma que a legislacao protetora dos direitos da pessoa com

autismo estd, de certo modo, integrada aos objetivos estabelecidos na Politica Nacional de

8 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) em articulagdo com os
sistemas de ensino implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos,
educagdo ambiental, educagdo em direitos humanos, educagdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educag@o para as relagdes étnico-raciais. O objetivo da Secadi é contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos
sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das diferencas e da diversidade, a promog¢édo da educacdo inclusiva, dos
direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a efetivagdo de politicas publicas transversais e
intersetoriais. Disponivel em: https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-
diversidade-e-
inclusao#:~:text=0%?200bjetivo%20da%20Secadi%20%C3%A9,pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20tr
ansversais%20e%?20intersetoriais Acesso em: 09 de nov. de 2024.

8 Painel de Indicadores da Plataforma Diversa. O Painel de Indicadores da Educagdo Especial tem o objetivo de
instrumentalizar gestores na criagdo de politicas piblicas baseadas em dados e evidéncias. Visa, também, favorecer
acdes de advocacy e ser fonte de referéncias para profissionais comprometidos com a educacgéo inclusiva. Trata-
se de uma iniciativa do Instituto Rodrigo Mendes, em parceria com o Instituto Unibanco e apoio do Centro
Lemann, Todos Pela Educagdo e UNICEF. Disponivel em: https://diversa.org.br/indicadores. Acesso em 19 out.
2024. Matriculas na educagdo especial chegam a mais de 1,7 milhdo Maior concentragdo estd no ensino
fundamental, com 62,90% das matriculas. Dados fazem parte do Censo Escolar 2023 INEP. Censo Escolar.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-
chegam-a-mais-de
milhao#:~:text=Das%201.771.430%20matr%C3%ADculas%20na,%25%20(223.258)%20d0s%20estudantes
Publicado em 14/03/2024 14h34. Acesso em 09 nov. 2024.



https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao#:~:text=O%20objetivo%20da%20Secadi%20%C3%A9,pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20transversais%20e%20intersetoriais
https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao#:~:text=O%20objetivo%20da%20Secadi%20%C3%A9,pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20transversais%20e%20intersetoriais
https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao#:~:text=O%20objetivo%20da%20Secadi%20%C3%A9,pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20transversais%20e%20intersetoriais
https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao#:~:text=O%20objetivo%20da%20Secadi%20%C3%A9,pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20transversais%20e%20intersetoriais
https://diversa.org.br/indicadores
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais-de%20milhao#:~:text=Das%201.771.430%20matr%C3%ADculas%20na,%25%20(223.258)%20dos%20estudantes
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais-de%20milhao#:~:text=Das%201.771.430%20matr%C3%ADculas%20na,%25%20(223.258)%20dos%20estudantes
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais-de%20milhao#:~:text=Das%201.771.430%20matr%C3%ADculas%20na,%25%20(223.258)%20dos%20estudantes
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Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva®?, dentre os quais prevé que a
educacdo especial deve ser compreendida como uma modalidade de ensino que perpassa todas
as outras, da educag¢do infantil ao ensino superior. Além disso, a Politica também garante o
Atendimento Educacional Especializado (AEE)® com vistas nio somente ao acesso, mas
também a permanéncia do aluno com autismo para que seja possivel alcangar niveis mais
elevados de ensino. Destaca-se também a importancia da formacao de professores que vao atuar
ndo somente na sala regular, mas também nas Salas de Recursos Multifuncionais®*; a
participacdo e acolhimento das familias ¢ de toda comunidade escolar refor¢ando a
corresponsabilidade dos agentes envolvidos no processo educativo, conforme assevera a
Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. E, finalizando, a
acessibilidade desde mobilidrios, transporte até aquelas diretamente ligadas ao sistema

urbanistico e, a articulacao intersetorial como instrumento de efetivacdo das politicas publicas.

Ao mencionar sobre a importancia da participagcdo da comunidade escolar, no processo
de inclusao da pessoa com autismo, o documento reafirma sobre a necessidade da participagdo
de todos na “formulacdo, implantacdo, acompanhamento e avaliacéo das politicas piiblicas®”

como elemento central de garantia de execucao das politicas publicas educacionais de inclusao.

Outro campo que ganha grande destaque ¢ o que compde as orientacdes gerais para o
exercicio da docéncia com vistas a garantia do melhor atendimento em sala de aula para o
estudante com TEA. De acordo com a Nota Técnica, o foco do trabalho realizado no contexto

da educacao basica deve ser o desenvolvimento sociocognitivo.

82 BRASIL. Casa Civil. Ministério da Educacdo/Secretaria de Educa¢do do Estado de Sdo Paulo. Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva de Educagao Inclusiva. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf Acesso em: 09 nov. 2024.

8 Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da disponibilizagéo
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educag@o. Camara de Educagio Basica. Resolugdo n°® 4,
de 2 de outubro de 2009. Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica, modalidade Educacéo Especial. Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2009

84 Espago localizado nas escolas de educagdo basica em que se realiza o atendimento educacional especializado
(AEE). E constituida por equipamentos, mobiliarios, recursos de acessibilidade e materiais didaticos-pedagégicos
para atender a escolas com alunos da Educacdo Especial. As salas de recursos multifuncionais podem ser
implementadas por meio de programa federal ou por recursos proprios dos sistemas de ensino. Além disso, 0o AEE
deve ser realizado por professor com formagao em Educacdo Especial. O que ¢ a sala de recursos multifuncionais?
INEP. Censo Escolar: perguntas frequentes. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-
informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/o-que-e-a-sala Acessado em: 09 mar 2025.

8 BRASIL. Ministério da Educagéo. Nota técnica n. 24/2013/MEC/SECADI/DPEE. Orientagdo aos sistemas de
ensino para implementagao da lei n. 12.764/2012. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2013.



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/o-que-e-a-sala
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Inicialmente, o documento orienta que o trabalho realizado pelo professor ndo deve
focar na reducdo de estereotipias ou reagdes negativas. Isso se torna importante a medida que,
conforme ja exposto anteriormente, em alguns casos do espectro, esse comportamento pode ser
acentuado. Portanto o professor deve focar nas potencialidades do aluno e ndo nas suas

limitagdes.

Destaque-se também a importancia do planejamento prévio de modo a estabelecer um
padrao para a rotina das atividades escolares, como recreagdo, alimentagao, higiene entre outras,
com vistas @ mediagdo da aprendizagem que seja capaz de contribuir para o desenvolvimento

de novas competéncias e habilidades.

No que se refere a organizacdo das atividades escolares, a Nota Técnica orienta para a
realizacdo, de todas elas, de forma compartilhada com os demais estudantes, ou seja, trata-se
de fato de uma estratégia inclusiva que deve fazer parte da rotina escolar a fim de evitar ritos
que segregam ou excluem os alunos com TEA do convivio dos demais, possibilitando assim,

experiéncias diversificadas na aprendizagem através da convivéncia entre os pares.

O reconhecimento da escola como espago de aprendizagem para o desenvolvimento da
autonomia e das relacoes sociais também ¢ abordado, considerando a necessidade do estudante

com TEA desenvolver novas competéncias.

Ao mesmo em que o documento elencou a ndo adesdo a praticas segregadoras, aponta a
necessidade de flexibilizacdo nos parametros avaliativos, de modo a conferir um olhar
direcionado para os progressos, ainda que pequenos, dos estudantes. Sobre essa tematica,
facamos uma observacdo de que tal orientagdo coaduna com o disposto no art. 59, inciso 1, da
Lein®9.393/96, que assegura curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizag¢do

especificos, para atender as necessidades dos alunos publico-alvo da Educagio Especial®®,

O convite as agdes de integracdo e parceria da escola junto as familias dos estudantes

com TEA, tendo em vista que a educacao se faz pela colaboracdo mutua .

Outro fator apresentado ¢ o da necessidade de identificar as competéncias de
comunicacdo e linguagens ja desenvolvidas pelo estudante, considerando que essas areas sao,

em sua maioria, afetadas no autismo. Por esse motivo, a Nota Técnica orienta que no ambito

8 Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013). BRASIL.
Ministério de Educagao e Cultura. LDB - Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional. Brasilia: MEC, 1996.
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escolar, ¢ preciso atentar-se as necessidades de comunicagdo do estudante, adotando estratégias
que facilitem o seu uso de maneira funcional, como por exemplo, o ensino do sistema de

comunicagio alternativa e aumentativa (CAA)®’ desenvolvido no AEE.

E nesse contexto que o documento orienta para uma intervengdo pedagogica que seja
capaz de estimular a comunicagdo a fim de que o estudante com TEA possa vivenciar novas
experiéncias sensoriais, afetivas, emocionais, cognitivas e ambientais. Por isso, em
determinadas situacdes, torna-se importante a interlocucao, o didlogo entre terapeutas e
profissionais da educacdo para que haja melhorias no crescimento e desenvolvimento da

aprendizagem.

Por esse motivo, ¢ importante que se realize a observagao das respostas dos estudantes
em relacdo as praticas pedagogicas da escola, visando a aquisi¢ao de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias englobando a alfabetizagdo, a resolucdo de tarefas e as

relacdes interpessoais ao longo de sua trajetdria escolar.

A seguir, com vistas a complementar o entendimento acerca das diretrizes pedagogicas
que definem e estabelecem os procedimentos de ensino para os estudantes com deficiéncia,
abordaremos a organizacdo dos servicos disponibilizados pela educacdo especial, conforme

prevé as normativas vigentes.
2.4 A organizacio e servicos prestados pela educaciio especial no Ambito do AEE

A educacao especial, instituido pelo inciso 3°, do art. 208, da Constituicao Federal/1988
e definido no §1°, art. 2°, do Decreto n® 7.611/2011, oferece o atendimento educacional
especializado (AEE), além de outros servigos e recursos pedagogicos e de acessibilidade,
incluindo a disponibilizagdo de profissionais de apoio essenciais para a inclusdo escolar de
estudantes com transtorno do espectro autista em classes regulares, tanto em escolas publicas
quanto privadas. Esse atendimento especializado ¢ também desenvolvido no dmbito da Sala de
Recursos Multifuncionais, e tem listada como um das suas principais fungdes, a elaboracao,
organizacdo e disponibilizag¢do de recursos pedagogicos e de acessibilidade que sejam capazes

de favorecer a aprendizagem do estudante com TEA. Assim, o INEP define que as atividades

87 Consiste na organizagéo de atividades que ampliem os canais de comunicagdo com o objetivo de atender as
necessidades comunicativas de fala, leitura e escrita dos alunos. Alguns exemplos de CAA sdo: cartdes de
comunicagdo, pranchas de comunica¢ao com simbolos, pranchas alfabéticas e de palavras, vocalizadores ou o
proprio computador, quando utilizado como ferramenta de voz e comunicagdo. BRASIL. Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Glossario da educagdo especial: Censo Escolar 2022.
Brasilia, DF: Inep, 2022.
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desenvolvidas em Sala de Recursos ndo se assemelham as atividades realizadas na sala regular,
tampouco podem ser substitutivas a elas. Isto ¢, conforme orienta o Glossario da Educagao

Especial e as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado®®:

As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela e ¢ realizado prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais (SRM) da
propria escola, em outra escola de ensino regular, ou em centros de atendimento

educacional especializado (CAEE) publicos ou privados.

A inclusdo do AEE no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola considera a
flexibilidade do atendimento, realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o

Plano de AEE de cada estudante.

E no ambito de atuagio do AEE que o professor especialista em educagio especial, em
atendimento a Lei n® 13.146/2015 e na Resolugao n° 4/2009 do CNE, deve elaborar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) para o estudante com TEA devendo abranger:
a identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas; a organizacdo das
estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o tipo e cronograma do

atendimento, bem como a carga hordria, seja individualmente ou em pequenos grupos.

Conforme demonstrado nas Diretrizes citadas, o plano serve como um instrumento de
ensino que define as necessidades, recursos e atividades a serem desenvolvidas em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede

publica, ou em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

J& o Plano de Ensino Individualizado, mais conhecido como PEI, parte da
premissa da construcdo coletiva, tendo em vista ser um documento que envolve o protagonismo
de todos os profissionais da educacdo que atendem ao estudante com TEA. Nesse sentido,
destaca-se que a elaboracdo deve ser colaborativa, envolvendo uma equipe multiprofissional,
professor de sala comum, acompanhante especializado, coordenagao pedagogica e o professor
do AEE, que, por sua expertise, devera liderar esse processo de articulacdo. Esses dois

documentos traduzem o disposto estabelecido na Nota Técnica, uma vez que a sua elaboragao

8 BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢do. Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educag¢do Basica, modalidade
Educacdo Especial. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 05 out. 2009, Secao 1, p. 11-12.
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e execugdo parte da premissa de considerar as caracteristicas individuais dos estudantes

objetivando eliminar as barreiras que dificultam seu acesso e permanéncia na escola.

O artigo 3°da Lei 12.764/2012 prevé que em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do artigo 2° terd direito a acompanhante especializado. Nesse sentido, o
relatorio cientifico intitulado NORTEAR - Orientagoes para o Atendimento Educacional ao

Estudante com Transtorno do Espectro Autista — TEA, descreve:

No que concerne a descri¢do de “comprovada necessidade”, consideramos que este
aspecto devera ser avaliado a partir da perspectiva pedagdgica, tendo por base o estudo
de caso/avaliacdo do estudante com Transtorno do Espectro Autista que devera estar
presente, especialmente, no Plano de Atendimento Especializado — PAEE e, também,
no Plano Educacional Individualizado-PEI, conforme descrito no item “Sobre o
estudo de caso/avaliacdo do estudante com transtorno do espectro autista” deste
relatorio técnico. Tal orientagdo tem como premissa o disposto na Nota Técnica n°
4/2014/MEC/SECADI/DPEE (...).

O relatodrio ainda acrescenta que na mesma ideia, a Comissdo Permanente de Educagao
(COPEDUC), que faz parte do Grupo Nacional de Direitos Humanos (GNDH), aprovou o
Enunciado n°® 22 em novembro de 2022, que foi posteriormente homologado pelo Conselho
Nacional dos Procuradores-Gerais de Justica (CNPG) e publicado em janeiro de 2023. Esse
enunciado trata da Educagdo Especial e da disponibilizagdo de profissionais de apoio ou

acompanhantes especializados:

A analise sobre a necessidade de oferta de profissional de apoio escolar ou
acompanhante especializado deve se dar na perspectiva do conceito social de
deficiéncia, preconizado pela Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, e no bojo da elaboragio de plano individual de atendimento educacional
especializado, ndo sendo laudo ou prescrigdo médica fundamento para tal fim, pois
essa andlise ¢ de cunho estritamente educacional. Assim, as estratégias pedagogicas e
de acessibilidade deverdo ser adotadas pela escola, favorecendo as condigdes de
participagdo e de aprendizagem, conforme Nota Técnica n° 19/2010
MEC/SEESP/GAB.

Nesse sentido, de acordo com a Nota Técnica n° 19/2010 MEC/SEESP/GAB®,

esses profissionais devem ser direcionados para prestar apoio nas atividades de locomocao,

8 BRASIL, Nota Técnica n° 19, de 08, de setembro de 2010. Assunto: Profissionais de apoio para alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino.
Brasilia, MEC/SEESP/GAB. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17237-secadi-documento-
subsidiario-2015&Itemid=30192 . Acesso em 09 nov. 2024.
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higiene, alimentacgdo, de forma individualizada aos estudantes que ndo possuem autonomia para
executd-las. O documento também refor¢a que esse apoio deve ocorrer de acordo com as
especificidades apresentadas pelo estudante, ou seja, respeitando a sua condi¢dao de

funcionalidade e ndo a condicao de deficiéncia.

Ademais, a concessao desse profissional de apoio sé pode ser realizada quando
a necessidade especifica do estudante publico-alvo da Educacao Especial ndo for atendida no

contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes.

A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA COMO UM DIREITO FUNDAMENTAL

Neste capitulo discorreremos sobre os principios basilares que constituem a
educagdo inclusiva e como eles se interrelacionam com a norma constitucional e as demais
legislacdes que asseguram o direito ao acesso, permanéncia e a aprendizagem da pessoa com
TEA.

Para isso, apresentaremos os principais pontos presentes na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, promulgada em 2008, e como eles se
materializam através das dimensdes presentes no ambito da Educagao Inclusiva, defendidas a
partir das pesquisas desenvolvidas pelo Centro de Estudos do Instituto Rodrigo Mendes.

Além disso, discorreremos também sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que pode ser vista como a principal referéncia normativa curricular, que prevé
diretrizes pedagdgicas para a educagdo bdasica e orientagdes especificas, pelas quais escolas
publicas e privadas de todo o pais devem se basear para constituir o proprio curriculo.

E, por tltimo, abordaremos a importancia da formacao continuada para melhoria
da qualidade de ensino ofertada aos estudantes com autismo, garantindo a efetivagdo do seu

direito a permanéncia na escola, e consequentemente, sua aprendizagem.

3.1 As interfaces da Politica Nacional de Educacdo Especial e os principios e

dimensoes da Educacao Inclusiva

Durante o percurso dessa pesquisa, vimos que o direito a educagdo ¢ uma garantia
constitucional e deve ser interpretado como um dever do Estado e da familia, garantindo a todos
os sujeitos principio da igualdade de acesso e permanéncia na escola que deve reger o ensino

publico. Nos deparamos também com a premissa do direito a aprendizagem que deve ser
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assegurado a todos as criancas e jovens brasileiros, independente de suas condigdes fisicas,

intelectuais, sociais € economicas.

Nessa perspectiva, a educagao inclusiva pode ser vista como uma espécie de aparato que
engloba processos politicos-pedagogicos que visam assegurar o direito a aprendizagem de todos

os estudantes mediante envolvimento e comprometimento de toda a comunidade escolar:

A inclusdo ¢ um processo transformador que garante a plena participagdo ¢ 0 acesso
a oportunidades de aprendizagem de qualidade para todas as criangas, jovens e
adultos, respeitando e valorizando a diversidade e eliminando todas as formas de
discriminacao na e através da educacdo. O termo inclusdo representa um compromisso
em fazer das pré-escolas, escolas e outros ambientes educativos lugares onde todos
sejam valorizados e pertengam, € onde a diversidade seja vista como enriquecedora®.

A partir dessa premissa, entende-se que nessa concep¢do de educacdo, a diversidade
existente no contexto escolar contribui para o rompimento e transformagdo de um modelo
tradicional que prioriza métodos padronizados de ensino e aprendizagem. Isto ¢, no que tange
a educacdo especial, na perspectiva da educacao inclusiva, podemos constatar que fodos os
estudantes devem conviver e compartilhar o mesmo ambiente de ensino e aprendizagem, livres
de discriminacdo injustas de qualquer natureza.’'

De acordo com Instituto Rodrigo Mendes (IRM)??, existem mecanismos que validam a
experiéncia e a pratica pedagogica adotada em um determinado sistema, rede ou escola para a
garantia da aprendizagem de todos os alunos. Considerando que podem ser classificadas como
uma educacdo verdadeiramente inclusiva, a referida institui¢do aponta sobre a importancia dos
principios da educagdo inclusiva, tendo em vista que eles se tornam uma referéncia para anélise
dos discursos e praticas existentes, a0 mesmo tempo em que serve como um norte para legitimar
os pressupostas da inclusdo escolar ja referendados anteriormente.

Construidos de forma ampla, envolvendo ndo somente questdes relacionadas ao direito
a educacdo assegurada pela legislacdo, mas também discorrendo sobre a capacidade de

aprendizagem em seu aspecto singular, o convivio saudivel e benéfico a todos, e a

% UNESCO. A Guide for ensuring inclusion and equity in education. Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000248254 2017. Acesso em 23 mar 2025.

9 TODOSPELAEDUCACAO. Educagio Inclusiva: recomendagdes de politicas de educacdo inclusiva para
governos estaduais e federais. 2022. Disponivel em: https://todospelacducacao.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/2022/08/educacao-ja-2022-educacao-inclusiva.pdf . Acesso em 23 mar 2025.

92 INSTITUTO RODRIGO MENDES. Educagio inclusiva na pratica: experiéncias que ilustram como podemos
acolher todos e perseguir altas expectativas para cada um. 1.ed. S2o Paulo: Fundagao Santillana, 2020. Disponivel
em: https://www.fundacaosantillana.org.br/wp-content/uploads/2020/07/EducacaolnclusivaPratica.pdf Acesso
em: 23 mar 2025.
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responsabilidade coletiva para a manutengdo da educacdo inclusiva, os cinco principios.”

apontados pelo Instituto se coadunam com os objetivos e diretrizes elencados pela Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.**

Conforme ja apontamos anteriormente, dentre as legislagdes existentes no ordenamento
juridico patrio, essa Politica representou um marco significativo na educagdo brasileira,
reafirmando para as redes e sistemas de ensino, sobre a necessidade de garantia de um modelo
educacional inclusivo. Nesse sentido, o texto da Politica propde uma inclusdo no ensino regular,
assegurando a participagdo de todos os alunos e de forma continua alcangando os niveis mais
elevados de ensino; um modelo de educacdo especial como modalidade transversal que abrange
da educacao infantil ao nivel superior; a garantia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), também previsto na Carta Magna, que oferece suporte individualizado para as
necessidades especificas de cada estudante; reconhecimento da necessidade de capacitagao dos
profissionais envolvidos diretamente no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia;
garantia da acessibilidade que atenda ndo somente as demandas de estrutura fisica, mas também
aquelas relacionadas ao meio de transporte, comunicagdo e informacao; incentivo a praticas
intersetoriais de modo a apoiar o processo de inclusdo de forma mais ampla, ou seja, promover
politicas publicas voltadas para intersetorialidade (educagdo, satide e assisténcia social).

O contexto politico, pelo qual foi criada a Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva, foi marcado por uma crescente fase de reconhecimento dos

93 Os cinco principios da educacdo inclusiva para o Instituto Rodrigo Mendes (IRM) sio: .1 Toda pessoa tem o
direito a educacido de qualidade: todos devem exercer seu direito de estudar na escola inclusiva e, quando
necessario, receber atendimento especializado complementar, de acordo com suas especificidades. Esse direito
esta em consonancia com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e outras convengdes compartilhadas pelos
paises-membros da ONU. 2 Toda pessoa aprende: sejam quais forem as particularidades intelectuais, sensoriais
e fisicas do estudante, partimos da premissa de que todos tém potencial de aprender e ensinar. E papel da
comunidade escolar desenvolver estratégias pedagogicas diversificadas que favorecam a criagdo de vinculos
afetivos, relagdes de troca e a construgdo de conhecimento. 3 O processo de aprendizagem de cada pessoa é
singular: as necessidades educacionais e o desenvolvimento de cada estudante sdo unicos. Modelos de ensino que
pressupdem homogeneidade no processo de aprendizagem e sustentam padrdes inflexiveis de avaliagdo geram,
inevitavelmente, exclusdo. 4 O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos: acreditamos que a
experiéncia de interacdo entre pessoas diferentes ¢ fundamental para o pleno desenvolvimento de qualquer um. O
ambiente heterogéneo favorece a aquisi¢cdo de competéncias, amplia a percepgao dos estudantes sobre pluralidade
e estimula a coletividade. 5 A educacao inclusiva diz respeito a todos: a diversidade ¢ uma caracteristica inerente
a qualquer ser humano. E abrangente, complexa e irredutivel. Acreditamos, portanto, que a educagio inclusiva,
orientada pelo direito a igualdade e pelo respeito as diferengas, deve considerar ndo somente as pessoas
tradicionalmente excluidas, mas todos os estudantes, educadores, familias, gestores escolares, gestores publicos,
parceiros etc. Disponivel em: https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-educacao-inclusiva/?ref=15215
Acesso em 23 mar. 2025.

% BRASIL., Ministério da Educagio/Secretaria de Educa¢do do Estado de S3o Paulo. Politica Nacional de
Educagcdo  Especial na  Perspectiva de  Educagdo Inclusiva. Disponivel em: http://
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direitos humanos e pelo fortalecimento do acesso universal a educagdo, cada vez mais
consolidado por politicas publicas, como por exemplo, a ratificacdo da Convencdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia promulgada pela ONU, que ganhou status de norma
constitucional no Brasil. Através dessa Convencao, o contexto da educagao brasileira foi
ganhando um novo paradigma e a discussdo em torno da constru¢do dessa Politica, foi
delineando novos debates como, por exemplo, a necessidade de superagdo do modelo
segregador a fim de intensificar o abandono de praticas que isolavam os alunos em classes ou
salas especiais, limitando seu acesso a sala de aula comum; também foi definido os papéis e as
responsabilidades dos diferentes atores educacionais envolvidos, como a familia, a escola, os
entes federados; a garantia da acessibilidade, seja arquitetonica, tecnoldgica, ou até mesmo a
comunicacional; e por fim, e ndo menos importante, a oferta de recursos pedagdgicos e a
necessidade da formacgao continuada para professores especialistas e professores de sala de aula
regular.

Além dessas premissas, a Politica também definiu o publico-alvo da educagdo especial
e estabeleceu algumas diretrizes com foco na integracdo do trabalho acessivel a todos os
estudantes a partir de suas necessidades educacionais.

Neste liame, ao cumprir nosso objetivo desse topico, apresentando as interfaces da
Politica Nacional e os principios e dimensdes da educacao inclusiva defendida pelo Instituto
Rodrigo Mendes (IRM), destacamos que, no que tange ao primeiro principio que trata do direito
a educagdo de qualidade, o texto da Politica Nacional € introduzido pela fundamentacao juridica
que ampara o pleno exercicio desse direito se interrelacionando com esse principio.

Em seguida, no que se refere ao principio de que toda pessoa aprende, independente de
suas condigdes fisicas, intelectuais e/ou sensoriais, valoriza-se a adocdo de estratégias
pedagdgicas que atendam as necessidades de aprendizagem dos alunos, reforca o que a Politica
propde”:

Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagdgicos e & comunicagdo que favorecam a promogdo da aprendizagem
e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de
todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminagdo de
barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edificacdio — incluindo instalacdes,
equipamentos e mobiliarios — € nos transportes escolares, bem como as barreiras nas
comunicagdes e informacdes.

No que se refere ao processo de aprendizagem como um mecanismo singular, esse

principio corrobora com o disposto previsto na Politica sobre considerar as especificidades do

% BRASIL. Ministério de Educagio e Cultura. LDB - Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.
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estudante no contexto da avaliagdo, conforme orienta o documento do INEP, acerca do Censo

Escolar”®:

A avaliacdo pedagodgica como processo dindmico considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de
aprendizagem futura, configurando uma agdo pedagogica processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo
na avaliagdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes pedagdgicas do
professor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando
que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizagdo dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de
tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.

Insta salientar que no que se refere ao principio que estabelece que a convivéncia no
ambiente escolar beneficia a todos, a Politica reconhece que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino demonstram a importancia da necessidade de superar praticas
discriminatorias de modo a favorecer o ambiente escolar inclusivo e repensar numa mudanga
estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.
E ainda destacamos, no que diz respeito ao principio que considera a educagdo inclusiva como
um dever de todos da comunidade escolar, ¢ oportuno afirmar que todos os documentos
normativos, em especial, a politica reforca o papel de todos os agentes envolvidos no processo
de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar.

Dando sequéncia aos pressupostos que envolvem a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
além dos principios que a norteiam, temos também as dimensdes que permeiam as diferentes
esferas sociais para efetivacdo de um sistema educacional inclusivo. Através das atividades de
pesquisa e estudos voltadas para a tematica, o Instituto Rodrigo Mendes produziu um acervo
com vistas a sistematizar uma analise de um projeto educacional que fosse verdadeiramente
inclusivo. No entanto, refor¢a que mesmo diante da constru¢do de um possivel modelo ideal,
reconhece a complexidade e as especificidades que permeiam as diferentes realidades
educacionais brasileiras.

Nesse sentido, a aprendizagem seria o objeto inicial e final desse sistema, ou seja, a base
e a referéncia que deve ser almejada por todos para garantia da educagdo inclusiva. Através
dessa centralidade da aprendizagem, as dimensdes propostas nesse modelo educacional, se
relacionam junto a outros fatores, permeando-a num formato de interdependéncia.

A primeira dimensao relaciona-se as politicas publicas por meio de um conjunto de
acoes voltadas para a criagdo e execucao de normas que visem garantir o direito a educacao e a

aprendizagem de todos. No entanto, para isso se consolidar, requer uma atuagao conjunta entre

% BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Glossério da educacio
especial: Censo Escolar 2022. Brasilia, DF: Inep, 2022.
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as diferentes esferas do poder, legislativo, executivo e judiciario a fim de assegurar esses
direitos.

A segunda dimensao, se refere a gestdo escolar e se relaciona ao papel do gestor frente
as acdes que permeiam a organizagdo de um ambiente escolar inclusivo, seja através da
construcdo e execucao do Projeto Politico Pedagogico da unidade, seja através do Plano de
Acdo Escolar e da gestdo dos processos internos que envolvam toda comunidade, e que
traduzem a finalidade da escola.

A terceira dimensdo diz respeito as estratégias pedagdgicas, que conforme aponta o

Instituto®’:

Correspondem aos diversos procedimentos planejados e implementados por
educadores com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino. Envolvem métodos,
técnicas e praticas explorados como meios para mediar a aprendizagem. No contexto
da educag@o inclusiva, contemplam tanto as atividades da sala de aula comum, como
do atendimento educacional especializado. Recomenda-se que o ponto de partida de
sua elaboragdo sejam as singularidades do sujeito, com foco em suas potencialidades.
Se, por um lado, a proposta curricular deve ser uma so para todos os estudantes, por
outro é imprescindivel que as estratégias pedagogicas sejam diversificadas, com base
nos interesses, habilidades e necessidades de cada um.

Essas estratégias envolvem diferentes mecanismos e recursos adotados nos sistemas de
ensino, como por exemplo o DUA (Desenho Universal da Aprendizagem) que permite o
desenvolvimento de praticas pedagogicas, tais como métodos e técnicas especificas de ensino
e aprendizagem, voltadas para garantir o acesso ao curriculo. Além do DUA, também
encontramos o PEI (Plano de Ensino Individualizado), o qual pode ser definido como um
importante instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacao. O ponto de partida para sua elaboragao a trajetoria individual de cada
um, tornando-se um importante instrumento para o apoio ao trabalho em sala de aula.

A quarta dimensao envolve a parceria junto as familias, reconhecendo-as como um elo
importantissimo para o pleno desenvolvimento do aluno. Além da Constitui¢do definir que € a
educagdo também ¢ dever da familia, varios pressupostos estabelecidos para a consolidagao de
um sistema inclusivo se confrontam com a atuagao entre a familia e a escola. Isto €, torna-se
importante o envolvimento direto dos pais e/ou responsaveis com o processo de aprendizagem

dos alunos publico-alvo da educagao especial.

¥ INSTITUTO RODRIGO MENDES. O que é Educagio Inclusiva: principios da educagéo inclusiva. Disponivel
em: https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-educacao-inclusiva/?ref=15215 Acesso em: 23 mar 2025.
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Para finalizar, a Gltima dimensao aborda a importancia da parceria estabelecida entre a
escola e as institui¢des, 0rgaos que podem apoiar a inclusdo escolar. Além de fortalecer a ideia
do pertencimento da escola ao territorio, corrobora para o constructo da educagdo inclusiva
como dever e responsabilidade de todos. Isso reforca também a importancia de a escola contar
com apoio de profissionais que nao sdo da esfera educacional, mas que sua atuagdo profissional
¢ capaz de contribuir para o pleno desenvolvimento do educando com deficiéncia.

As afirmagdes apontadas até aqui, demonstram que ainda temos muitos desafios a serem
superados até equiparar o acesso e assegurar a aprendizagem dos estudantes com TEA. Poderia
entdo, indagarmos que a garantia do acesso, por si s6 ndo ¢ suficiente para afirmarmos que
estamos diante de uma educagao inclusiva, refor¢ando uma cultura de tolerancia a diferenca?
Seria preciso caminhar para a constru¢do de pressupostos de valoriza¢do da pluralidade e da
diversidade?

Foi possivel observar, ao longo desse tdpico, como as diretrizes e objetivos
estabelecidos na Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
se relacionam com os principios e dimensdes da Educagao Inclusiva defendidos nos estudos e
pesquisas desenvolvidos pelo Instituto Rodrigo Mendes reafirmando a simetria entre as
proposituras que permeiam nao somente o direito a educacdo, mas também ao acesso,
permanéncia e aprendizagem para os alunos com TEA.

A seguir, abordaremos especificamente do direito a aprendizagem previsto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ a principal referéncia normativa a nivel de

curriculo com vigéncia em todo o territorio nacional.

3.2 O direito a aprendizagem na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)

A nossa Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 210, em conjunto com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no inciso IV do art. 9°, ja previam a necessidade da
constru¢do de uma referéncia comum curricular para nortear a formacgdo basica comum dos
estudantes brasileiros, a fim de garantir a equidade e um padrao de qualidade a nivel nacional.
)98

Assim também foi o entendimento promulgado no Plano Nacional de Educac¢do (PNE)”™® que

reforgou a necessidade de “implantar, mediante a pactuag¢do interfederativa, diretrizes

% BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2014. Disponivel em: Acesso em: 24 mar. 2025
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pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”.

Nesse sentido, iniciou-se no ano de 2014, por iniciativa do Ministério da Educagao, o
desenvolvimento desse referencial curricular, com viés normativo, por meio de um grupo de
especialistas da area. Nos anos de 2015 e 2017, ocorreram as chamadas consultas publicas, as
quais possibilitaram a participagdo ndo somente dos profissionais da educag¢do, mas também
dos estudantes e pais, nesse processo de constru¢ao coletiva da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essa participacdo permitiu o envio de sugestdes e criticas com vistas ao
aprimoramento do texto preliminar, para que no ano de 2017 ocorresse a homologagao da Base
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, e em 2018, a versdao do Ensino Médio.

Apods a etapa de homologacdo, iniciou-se a implementacio da BNCC em todo o
territorio nacional, possibilitando as adequagdes nos curriculos estaduais e municipais, bem
como o processo de formagdo dos professores.

A construc¢do da Base teve como objetivo maior garantir o conjunto de aprendizagens
essenciais aos estudantes brasileiros e seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais da Educacdo Bdsica®, estabelecendo competéncias e diretrizes comuns,
mesmo diante de curriculos diversos. Isto é, conforme aponta o documento referendado, os
conteudos curriculares de uma rede ou sistema de ensino, devem estar a servico do
desenvolvimento dessas competéncias, por isso ha aprendizagens que sdo consideradas
essenciais para o pleno desenvolvimento do educando.

Em sua parte introdutoéria, o texto da Base a define como “um instrumento de caradter
normativo que define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da Educa¢do Basica, de modo que tenham assegurado
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento'””. Ainda acrescenta que o texto estd em
conformidade com as demandas do Plano Nacional de Educa¢do (PNE), devendo ser aplicado,
exclusivamente, na educagdo escolar, e “esta orientada por principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formag¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,

democrdtica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN)""”,

E nesse contexto que hoje a BNCC tornou-se a principal referéncia para a

construgdo e implementagao dos curriculos e da proposta pedagogica das redes e sistemas de

% BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular BNCC. Brasilia, 2018, p.05.
10 BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular BNCC. Brasilia, 2018, p.09.
101 BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular BNCC. Brasilia, 2018, p.09.
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ensino brasileiras, além de integrar uma politica publica educacional com foco na formagao
docente, na avaliagdo, na oferta de infraestrutura adequada para o desenvolvimento do estudante
e na elaboracao de conteudos educacionais. Além disso, a implementagao da Base favoreceu o
fortalecimento do regime de colaboragdo, refor¢ando o papel e autonomia de cada ente
federado, para a garantia da qualidade do ensino. Por isso, conforme prevé o texto da referida
normativa, a garantia da sua implementac¢ao permitiria alcan¢ar um equilibrio nas diretrizes de
aprendizagem de todos os estudantes brasileiros, alcangcando ndo somente o direito ao acesso e
permanéncia na escola, como também o direito de aprendizagem.

Conforme os apontamentos obtidos ao longo dessa pesquisa, ao tratarmos do direito a
educacdo das pessoas com autismo, constatamos que ndo somente o principio constitucional do
acesso e permanéncia deve ser assegurado pelo poder publico, mas a partir da perspectiva da
BNCC, torna-se, prioritario, também assegurar o direito de aprendizagem de todos os alunos,
sem distingdo. Por isso, o texto da Base tornou-se um importante referencial para organizagao
do trabalho desenvolvido para os estudantes com deficiéncia, destacando a importancia do
desenvolvimento das dez competéncias gerais'®?, que articuladas com a mobilizagio de
conhecimentos, habilidades e atitudes, auxiliam permitem aos estudantes resolverem demandas

complexas da vida cotidiana, o pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho'®:

102 1, Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e

digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢éo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investiga¢@o, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao ¢ a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens
— verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicac¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7.
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns que respeitem ¢ promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros ¢ do planeta; 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinag¢do, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

103 BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular BNCC. Brasilia, 2018, p.08.
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Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve
afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a transformacao da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da
natureza”, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU).

Esses pressupostos contemplados pela finalidade da BNCC, coadunam-se com
o que o que a Lei de Diretrizes e Bases determina em seu art. 59, inciso V, ao definir que os
sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia, uma educagdo especial
voltada para o trabalho, tendo em vista a efetiva integracdo do educando na vida em sociedade.
Nesse contexto, o que nos parece consolidado ¢ o entendimento de que o direito de
aprendizagem e desenvolvimento consagrados na BNCC, estdo intimamente ligados a
finalidade da educacdo definida na Constituicdo Federal, ao resguardar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para
o trabalho'*. Assim também como contemplado na Politica Nacional de Educaco Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, ao elencar como um dos seus objetivos, a inclusdo no ensino
regular, assegurando a participacdo de todos os alunos e de forma continua alcan¢ando os niveis
mais elevados de ensino. Ou seja, ao considerarmos a premissa da educacdo inclusiva que
defende que todos os estudantes devam conviver e compartilhar o mesmo ambiente de ensino
e aprendizagem, livres de discriminagdo injustas de qualquer natureza, o desenvolvimento das
competéncias basicas defendidas pela BNCC também se estende aos alunos com Transtorno do
Espectro Autismo, respeitando-se, suas limitacdes e especificidades de aprendizagem.

Até o presente momento, foi possivel observar os fundamentos e pressupostos que
fazem da educagdo inclusiva um esforco coletivo para garantia dos direitos da pessoa com
deficiéncia. Outrossim, destaca-se que para enfrentar as dificuldades ainda existentes de
praticas educacionais discriminatdrias e segregadoras, tendo em vista a busca de alternativas
para supera-las, a Politica Nacional de Educagdo Especial aponta como um dos seus objetivos
a formagao de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais

para o processo de inclusdo.

194 Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a

colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica. Disponivel em: http
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm Acesso em: 24 mar. 2025.
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A seguir, no proximo topico, discorreremos sobre a importancia da atuagdo do professor,
considerando os principios e diretrizes da educagdo inclusiva ja apresentados, como agente
central da efetivagdao das politicas educacionais que asseguram o direito de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes com TEA. Ademais, para que as agdes pensadas no ambito das
legislagdes ja elucidadas até aqui, analisaremos como a formagao inicial e continuada desse

profissional pode impactar diretamente na qualidade do ensino ofertadas aos estudantes.

3.3 Formacao docente para garantia do aprendizado do aluno

Em 2022, com apoio de 18 especialistas de varios continentes, a UNESCO produziu o
documento “Reimaginar nossos futuros juntos - Um novo contrato social para a educagio'®”,

propondo o reconhecimento e valorizagao da educagao como um bem publico.

Este texto sugere a criagdo de um novo acordo social para a educagao, alicer¢ado nos
direitos humanos e guiado por valores como a igualdade, a justi¢a social, a valorizagdo da vida,
o respeito a dignidade humana e a celebragdo da diversidade cultural. Dentro dessa perspectiva,
a educagdo ¢ apresentada como um empreendimento coletivo e um patriménio de todos, com
capacidade para corrigir desigualdades garantindo um futuro transformador. Além disso, o
documento também reconhece o professor como o centro de um novo contrato social para a
educagdo, defendendo a necessidade de reconhecer essa profissio como um projeto
colaborativo para um novo modelo de educagao. Isto €, além de destacar o papel fundamental
do professor na educagdo, o texto reforca que, em ambientes educacionais inclusivos, 0s
professores devem trabalhar em colaboragdo com os colegas e outros especialistas a fim de

garantir o suporte necessario para a aprendizagem dos estudantes.

Em sua pesquisa intitulada Politicas Publicas e Formacdo Continuada de professores
para a Educagdo Inclusiva'®, produzida em parceira com o Instituto Alana, a pesquisadora

Luiza Lima Rodrigues refor¢a a importancia de se garantir espagos para a formacdo continuada

195 UNESCO. Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a educagdo. Comissao
Internacional sobre os Futuros da Educagdo, Fundacion SM. Brasilia, 2022.

1% Trata-se de um projeto internacional realizado pela equipe central e local de investigadores da Vindas Educagdo
Internacional, de Portugal, e pela equipe de educacdo do Instituto Alana, do Brasil, ao longo do ano de 2023. A
investigagdo envolveu a recolha, tratamento e analise de dados de oito casos estudados, situados em seis paises:
Argentina, Brasil, Escocia, Espanha, Portugal e Uruguai. Para cada um dos casos, foram realizadas entrevistas
exploratdrias com o membro da equipe local de investigacdo, entrevistas em profundidade com membros de 6rgaos
de gestao publica educacional ou de entidades publicas responsédveis pela formagdo continuada e grupos focais
com membros de escolas que pudessem partilhar as suas concepgdes e experiéncias sobre a Formagao Continuada
para a Educacdo Inclusiva. RODRIGUES, Luiza Lima. Politicas publicas e formagdo continuada de professores
para a educag@o inclusiva. Organizagdo Instituto Alana/ Alana Foundation. 1% ed. Sdo Paulo, 2024.
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do professor, que pode ser definido como espagos de estudo e troca de experiéncias, de
desenvolvimento profissional, de aprofundamento, de colaborag¢do, de reflexdo sobre a pratica
e o fazer docente, e ndo como agdes unidirecionais mediadas por especialistas’’’. Nesse
aspecto, a autora destaca que o conhecimento profissional docente ¢ construido ao longo de sua
carreira profissional, e o incentivo da sua participa¢do em agdes de formagao continuada, deve
ser considerado como um fator determinante para a sua aprendizagem e desenvolvimento

profissional.

Dentre as véarias vertentes que compete ao poder publico, no que se refere a atuacao dos
profissionais que lidam diariamente com os desafios da sala de aula, destaca-se que a
complexidade e pluralidade de demandas do ponto de vista da educagdo especial inclusiva., tem

sido o mais desafiador.

Para além do acesso a escola de ensino regular, a defesa da educagdo inclusiva implica
na necessidade de reorganizacdo das redes e sistemas de ensino mobilizando esfor¢os para
ampliar as oportunidades de aprendizagem, seja por meio da reorganizagdo de estratégias ou
pela adocdo de medidas adequadas com vistas ao ensino. Com a inten¢do de apoiar esse
movimento de reordenamento das politicas mundiais e locais, do ponto de vista educacional, a
Organizagio dos Estados Ibero-Americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI)!'%,
destaca quatro dimensdes prioritarias para a efetivacdo das politicas educacionais voltadas para
a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. A primeira diz respeito as concepgdes ou
conceituagdes; a segunda diz respeito sobre as politicas adotadas; a terceira sobre as estruturas
e sistemas, incluindo os recursos financeiros e pessoas; e por Ultimo, as praticas guiadas por

principios de inclusdo e equidade, considerando curriculos, avaliagdo e colaboracdo ativa entre

os profissionais.

Com base no exposto, Luiza Lima Rodrigues afirma que para atender a dimensdo da

conceituacdo da educacdo inclusiva e garantir sua efetivagdo, os paises tém estabelecido

109

politicas e programas de formag¢do continuada para professores' ™ . Ainda conclui que essa

estratégia tem se mostrado potente para impactar e gerar mudangas desejadas, pois mobiliza

7 RODRIGUES, Luiza Lima. Op cit. p, 16.

1% ORGANIZACAO DOS ESTADOS IBEROAMERICANOS. Ibero-America Inclusiva - Guia para garantir a
inclusio e a equidade na Educagdo na Ibero-America. OIE-UNESCO, 2018. Disponivel em:
https://oei.int/pt/escritorios/secretaria-geral/publicacoes/ibero-america-inclusiva-guia-para-garantir-a-inclusao-e-

a-equidade-na-educacao-na-ibero-america/ . Acesso em: 25 mar 2025.
19 RODRIGUES, Luiza Lima. Politicas ptblicas e formagdo continuada de professores para a educagdo
inclusiva. Organizagdo Instituto Alana/ Alana Foundation. 1* ed. Sdo Paulo, 2024, p. 28.
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tais profissionais a atuar tendo a equidade como principio. Conforme aponta a autora, tem se
tornado comum a diversidade na sala de aula e isso se repete ndo somente no contexto da
educagdo brasileira, mas sim em todo o mundo. Por esse motivo, sua pesquisa revela que um
numero considerdvel de paises avancou na preparagao dos seus professores, com foco na
atuacdo colaborativa, permitindo a valorizacdo da diversidade e o engajamento na profissdo. E
ainda complementa que, conforme relatérios de pesquisa da UNESCO, a mé formacdo do
profissional pode comprometer o potencial de aprendizagem dos estudantes, em especial,

daqueles que possuem algum tipo de deficiéncia.

Reconhecer a importancia do papel do professor nesse contexto de mudanga estrutural
para a diversidade na educacdo, exige uma atengdo especial ao processo de formagao a fim de
assegurar a intencionalidade pedagdgica as suas expectativas de desenvolvimento

profissional''*:

O conceito de formagao continuada tem sido objeto de diversas formulagdes ao longo
do tempo. Na sua formulag@o mais tradicional, o conceito tem sido questionado por
constituir uma proposta em que alguém identifica uma necessidade e promove a
formagdo sem mobilizar um papel mais ativo dos professores. J4 o conceito de
desenvolvimento profissional, que sucedeu ao conceito de formacdo continuada,
coloca maior énfase na autonomia docente, mas ainda assim pode, por vezes, estar
alinhado com perspectivas formativas independentes de suas motivagdes, isto €, ser
concebido e determinado externamente sem considerar demandas especificas dos
professores, das escolas ou das comunidades educativas.

Com base no exposto, de acordo com a pesquisadora, a formagdo docente tem sido
proposta a partir de um novo conceito, denominado “aprendizagem profissional”. A partir dessa
premissa, € assegurado um conjunto de atividades e oportunidades que sejam capazes de
contribuir para o seu desenvolvimento docente, propiciando um papel mais ativo e reflexivo da

sua atuagao.

Em outra esteira, complementando o entendimento anterior, Antonio Névoa'!! utiliza o
termo “conhecimento profissional docente”, tendo como caracteristicas principais: a construgao

de um conhecimento na a¢ao ¢ num ambiente contextualizado; um conhecimento concebido de

""" RODRIGUES, Luiza Lima. Op cit. p, 29.

"1 NOVOA, Antdnio. Os Professores e a sua Formagdo num Tempo de Metamorfose da Escola. Educagio &
Realidade, V. 44, n. 3. Porto Alegre, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/TBsRtWkP7hx9ZZNWywbL jny/?format=pdf&lang=pt . Acesso em: 25 mar
2025.
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forma coletiva, tendo em vista sua partilha e (co) constru¢do e, um conhecimento publico que

se projeta para a fora da esfera profissional, afirmando-se num espago mais amplo.

Nessa perspectiva, Luiza Lima Rodrigues defende que a formagao continuada necessita
passar de uma visao docente passiva para ativa, bem como pelo reconhecimento da capacidade
para ressignificar saberes tedricos ou cientificos, devendo ocorrer no préprio espago onde se

realiza a profissao, temos entdo a chamada formagdo continuada em servigo.

Esses espacos de formagao coletiva, além de possibilitar o estreitamento de lagos com
vistas a corresponsabiliza¢do de toda a equipe docente para o compromisso com a educagao
inclusiva, favorece a constru¢do, discussdo e debate em prol de planejamentos conjuntos,
adocdo de recursos e estratégias diferenciadas favorecendo a concepgdo da aprendizagem
plural. Assim sendo, se a formagao inicial oferece as bases para o exercicio da profissdo, ao
passo que a formagao continuada, procura responder as necessidades de desenvolvimento
profissional que surgem na propria pratica, contribuindo sistematicamente para a qualidade da

educacao:

A formacgdo de professores precisa ser repensada, para se alinhar as prioridades
educacionais e orientar melhor para os desafios e perspectivas futuras. A fraca
qualificacdo de muitos professores em varias regides do mundo, em particular na
Africa Subsaariana, exige medidas urgentes. N&o existe um modelo Gnico para essa
mudanca. A colaboracgio dos diversos atores ligados a formagao de professores — por
exemplo, autoridades publicas, pesquisadores, associagdes de professores, lideres
comunitarios etc. Oferece possibilidades para a criacdo de novos espagos de
aprendizagem e inovagdo. Sdo necessarias medidas urgentes para reter os professores
mais qualificados'!2,

Considerando que a consolidacdo do principio constitucional da garantia do acesso e
permanéncia na escola, e o direito a aprendizagem estdo inseridos em diversos dispositivos
legais em nosso ordenamento juridico, a formagao continuada do profissional da educagdo pode
ser vista como um ponto crucial para a efetivagdo dos principios da educagao especial inclusiva.
Além disso, como ja exposto anteriormente, as referéncias aqui apresentas dos principais
organismos internacionais, demonstram que o desenvolvimento profissional estd diretamente
ligado a ampliagdo de um sistema educacional inclusivo, pelo qual a reorganizagdo das

estratégias e praticas pedagdgicas tornam-se essenciais para alcancar todos os estudantes:

A escola inclusiva também trouxe demandas que vado além de adequacdes na
organizagdo das escolas regulares e de sua percep¢do em relagdo as diversidades.
Nesse sentido, é importante destacar o papel do professor e sua formagao, pois nao ¢
possivel promover a educagdo inclusiva sem considerar esse profissional que se

"2NOVOA, Anténio. Op. Cit., p.19.
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constitui responsavel ndo apenas pelos processos de ensinar e aprender, como também
pela garantia e efetivagdo dos direitos dos educandos!!3.

Nesse contexto, para que os ambientes educacionais sejam cada vez mais inclusivos e
equitativos, os professores exercem papel fundamental na aprendizagem e no desenvolvimento

integral e o bem-estar de todos os estudantes' ',

A pesquisa apresentada por Luiza Rodrigues, apresenta um referencial produzido pela
Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educagdo Especial que elaborou o documento
denominado Perfil de Professores Inclusivos''®, demonstrando quatro valores fundamentais

assentados, tendo cada um deles duas areas de competéncias, conforme a seguir:

1. Valorizagdo da diversidade — a diferenca ¢ considerada um recurso e um valor para
a educagdo. Areas de competéncia: - concepcdes de educagdo inclusiva;
perspectivas do professor sobre a diferenga dos estudantes.

2. Apoiar todos os estudantes — os professores t€ém elevadas expectativas sobre os
resultados de todos os estudantes. Areas de competéncia: - promogio da
aprendizagem académica, pratica, social e emocional de todos os estudantes; -
metodologias de ensino eficazes em turmas heterogéneas.

3. Trabalho com outros — colaboragdo ¢ trabalho em equipe sfo metodologias
essenciais para todos os professores. Areas de competéncia: - trabalho com pais e
familias; - trabalho com um vasto leque de profissionais de educag@o.

4. Desenvolvimento profissional e pessoal — o ensino ¢ uma atividade de
aprendizagem e os professores sdo responsaveis pela aprendizagem ao longo da vida.

113 ALONSO, Monserrat.; SANTOS, Tarsio.; REIS, Marlene.; ABREU, Sandra. A Educagido Inclusiva e a
Formacdo Continuada Docente. Revista Humanidades e Inovagdo. Palmas, v. 9, n. 13, p. 35-45, jun. 2022.
Disponivel em: https:/revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/7716 Acesso em 25 mar
2025

"4 1dem 114.

1% O Projeto Formagéo de Professores para a Inclusdo (TE4I1) investigou a forma como sdo preparados os
professores do ensino regular, via formagao inicial, para serem “inclusivos”. O projeto, com a duragado de trés anos,
pretendeu identificar as capacidades, conhecimentos, atitudes e valores necessarios a todos os que ingressam na
profissdo de professor, independentemente do conteudo curricular, da faixa etaria dos alunos ou do nivel de ensino
da escola em que irdo lecionar. 1 Abreviatura do nome do Projeto na versdo inglesa Teacher Education for Inclusion
Participaram no projeto 55 especialistas de 25 paises: Alemanha, Austria, Bélgica (comunidades flamenga e
francéfona), Chipre, Dinamarca, Eslovénia, Espanha, Estonia, Finlandia, Franga, Holanda, Hungria, Irlanda,
Islandia, Letonia, Litudnia, Luxemburgo, Malta, Noruega, Poldnia, Portugal, Reino Unido (Escécia), Reino Unido
(Inglaterra), Reino Unido (Irlanda do Norte), Reino Unido (Pais de Gales), Republica Checa, Suécia e Suiga. O
grupo de especialistas integrou decisores politicos, responsaveis pela formagdo de professores e pela educagéo
inclusiva e professores da formacdo inicial e especializada. Este projeto teve o apoio de um Grupo de
Aconselhamento constituido por membros do Conselho de Representantes e Coordenadores Nacionais da Agéncia,
por profissionais da Agéncia, por um consultor externo, Kari Nes da Noruega. Para assegurar a consisténcia com
outras iniciativas europeias e internacionais, um Grupo de Aconselhamento alargado reuniu com membros da
Comissao Europeia (DG-EAC), da OCDE-CERI e da UNESCO-IBE. Do projeto TE4I resultou um conjunto de
produtos que se encontram disponiveis em http://www.european-agency.org/agency-projects/Teacher-Education-
for-Inclusion: - Revisdo dos documentos de politica internacional e revisdo bibliografica sobre estudos de
investigagdo realizados desde o ano 2000, incluindo material de investigacao de 18 paises europeus. - Relatérios
dos paises participantes sobre a formagao de professores para a inclusao. Os relatorios dos paises sao apresentados
em formato que permite a procura por temas especificos nos diferentes paises. - Um relatério sintese que, a partir
das fontes de informagao do projeto, apresenta os principais resultados sobre a Formacao de Professores na Europa.
- Um documento “matriz” que liga as evidéncias recolhidas através do projeto as recomendagdes nele apresentadas.
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Areas de competéncia: - professores como profissionais reflexivos; - formacao
inicial de professores como base para o desenvolvimento profissional continuo.

Para finalizar, podemos observar que um dos grandes desafios para a efetivagao
da educagdo inclusiva gira em torno da formacdo e valorizagao docente, por esse motivo o
processo de desenvolvimento profissional e pessoal do professor se torna crucial nessa
empreitada. Considerando a centralidade do papel docente, cabe ao poder publico organizar e
garantir as politicas publicas voltadas para agdes de formagdo continuada em servigo,

reafirmando o compromisso coletivo em prol da educagao inclusiva.

No préximo capitulo, daremos inicio a andlise e apresentagdo dos dados que
compde a base e objeto dessa pesquisa. Além de apresentarmos as fontes primarias que foram
utilizadas para dar inicio a esse trabalho, apresentaremos também os dados coletados através da
técnica Survey, junto aos professores do Atendimento Educacional Especializado do municipio

de Porto Real/RJ.

EMPIRIA: OS DESAFIOS DA EFETIVACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
REDE MUNICIPAL DE PORTO REAL/RJ

Nesse capitulo apresentaremos uma andlise que demonstra, através de dados e
evidéncias, o funcionamento da Educagdo Especial na rede municipal de ensino do municipio
de Porto Real, localizado no interior do estado do Rio de Janeiro. Partindo da necessidade de
garantir maior clareza e confiabilidade, além dos dados coletados a partir da técnica de Survey
junto aos profissionais da educacdo do municipio, também utilizaremos com referéncia para
essa analise as informagdes fornecidas pelo Censo Escolar e pelo Painel de Indicadores da

Educacao Especial da plataforma Diversa do Instituto Rodrigo Mendes.

4.1 A técnica da Triangulagdo de Métodos na analise quanti-qualitativa dos dados

No ponto de vista metodoldgico, para melhor elucidar a descri¢do dos dados obtidos por
meio da aplicagdo do Formulario de Pesquisa, com vistas a uma interpretacdo qualitativa,

adotamos como estratégia de pesquisa, o procedimento analitico denominada Triangulacdo de
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116 Nessa perspectiva, buscando realizar uma analise conjunta de convergéncias e,

métodos
possiveis contradigdes, ampliando a compreensdao do nosso objeto de estudo, essa técnica nos
permitira apontar as possiveis complexidades e nuances da teméatica envolvida:
Defende-se como relevante o tema porque se reconhece que na ciéncia, a area da
pesquisa, enquanto viabilizadora do processo de construgdo do conhecimento, ¢é
caracterizada pela busca da qualidade formal. Essa busca pela qualidade formal diz
respeito aos meios e formas utilizadas na produgdo do trabalho. Portanto, a
interpretacao dos dados ¢ tdo importante quanto outras fases da pesquisa, como, por

exemplo, o dominio de técnicas de coleta de dados e a manipulacdo de fonte de
informagdes'!”.

Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo''®, o termo Triangulagdo pode ser utilizado em
trés dimensodes distintas. A primeira delas, segundo a autora, diz respeito a avalia¢do aplicada a
programas, projetos e disciplinas que abarca diferentes varidveis: presenca de avaliadores
externos ¢ internos, com formagdes distintas, preferencialmente, a fim de possibilitar a
113 : ~ 7142 : 99 4 ~
combinagdo e o cruzamento de multiplos pontos de vista”, como também a execucdo de

pesquisas quantitativas e qualitativas.

A segunda dimensao, se refere a coleta de dados, permitindo que o pesquisador usufrua
de algumas técnicas com vistas a repertoriar as informagdes envolvidas no seu objeto de

pesquisa, como por exemplo, a aplicacdo do questionario, entrevistas, grupo focal etc.

Na tultima dimensdo, que diz respeito ao uso da Triangulagcdo para analise dos dados
coletados, a técnica engloba dois momentos diferentes que se relacionam entre si para garantir
uma percepgao ampla do objeto de estudo e uma unidade entre os aspectos tedricos e empiricos
com objetivo de imprimir um aspecto cientifico ao estudo proposto. O primeiro momento, se
reporta a organizacao e preparacao dos dados empiricos coletados, que no caso desse trabalho,

seriam as respostas ao questiondrio aplicado no formato online. O segundo, momento seria a

118 A triangulagdo de métodos ndo é um método em si, mas, uma estratégia de pesquisa que combina métodos,
teorias, dados e investigadores para compor uma investigacgao cientifica a partir de fundamentos interdisciplinares.
Neste sentido, triangular é combinar e cruzar multiplos pontos de vista, integrando a visdo de varios informantes
e empregando uma variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha a pesquisa. A triangulagdo deve ser
vista como uma predisposicédo para o didlogo interdisciplinar, considerando que o seu resultado € oriundo de dados
de diferentes técnicas. MENESES, Aércia de Figueiredo Pereira; FUENTES -ROJAS, Marta. D’ ANTONA,
Alvaro de Oliveira. Triangulagio de métodos: estratégia metodologica na pesquisa interdisciplinar sobre cuidado
as pessoas vivendo com HIV/AIDS. Revista Espaco de Didlogo e Desconexdo- REDD (E-ISSN: 1984-1736). Séo
Paulo, 2018. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/redd/index Acesso em 10 abril 2025.

"7 MARCONDES, Nilsen Aparecida Vieira. BRISOLA, Elisa Maria Andrade. Anélise por triangulagdo de
métodos: um referencial pra pesquisas qualitativas. Revista Univap — revista.univap.br. Sao José dos Campos-SP-
Brasil, v. 20, n. 35, jul.2014. ISSN 2237-1753.

18 MINAYO, Maria Cecilia Souza. Introdugdo. In: MINAYO, M. C. S.; ASSIS, S. G.; SOUZA, E. R. (Org.).
Avaliagdo por triangulacao de métodos: Abordagem de Programas Sociais. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2010. pp. 19-
51.
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execucao da andlise propriamente dita refletindo sobre a percepcao dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, a relagdo dessa percepgao com os pensamentos dos autores e tedricos que se debrugam
sobre a tematica envolvida; e por ultimo uma reflexao sobre as estruturas que dialogam com as

demandas sociais.

119 "afirmam que a Andlise da

Com base nisso, de forma resumida, Marcondes e Brisola
Triangulagdo de Métodos, esta pautada na coleta dos dados empiricos e na articulagdo de trés
aspectos sobre esses dados: a organizacdo dos dados coletados, a produgdo de uma analise
pautada didlogo com autores que se debrucam sobre o tema da pesquisa e, por ultimo, sobre a

efetivacdo dessas reflexdes em conjunturas maiores do contexto social envolvido.

4.2. Painel de Indicadores da Educaciao Especial na Plataforma Diversa

O percurso da construcdo desse estudo, na perspectiva de uma pesquisa
qualiquantitativa, envolve a coleta de dados que servirdo como referéncia para discussao acerca
do tema principal desse trabalho, a garantia constitucional do acesso e permanéncia na escola e

o direito de aprendizagem das pessoas com TEA.

A base inicial das informagdes utilizadas ¢ produzida pelo Instituto Nacional de
Pesquisa de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no Censo Escolar por
meio do Painel de Indicadores da Educagdo Especial da Plataforma Diversa do Instituto
Rodrigo Mendes, em parceria com o Instituto Unibanco e apoio do Centro Lemann, o
movimento Todos pela Educacdo e o UNICEF.

O Censo Escolar, realizado pelo INEP'?°, ¢ considerado o principal instrumento para

coleta de informacdes na educagdo basica e por isso, a mais importante pesquisa estatistica

" MARCONDES, Nilsen Aparecida Vieira. BRISOLA, Elisa Maria Andrade. Op. Cit., p.18.

120 Art. 1° Fica o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, 6rgéo integrante da estrutura do
Ministério da Educagédo e do Desporto, transformado em Autarquia Federal vinculada aquele Ministério, com sede
e foro na cidade de Brasilia - DF, tendo como finalidades: I - organizar e manter o sistema de informacdes e
estatisticas educacionais; II - planejar, orientar e coordenar o desenvolvimento de sistemas e projetos de avaliagdo
educacional, visando o estabelecimento de indicadores de desempenho das atividades de ensino no Pais; I1I - apoiar
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios no desenvolvimento de sistemas e projetos de avaliagao educacional;
IV - desenvolver e implementar, na area educacional, sistemas de informacdo e documentacdo que abranjam
estatisticas, avaliacdes educacionais, praticas pedagogicas e de gestdo das politicas educacionais; V - subsidiar a
formulagao de politicas na area de educagdo, mediante a elaboracdo de diagndsticos e recomendagdes decorrentes
da avaliag@o da educagdo bésica e superior; VI - coordenar o processo de avaliagdo dos cursos de graduagdo, em
conformidade com a legislagao vigente; VII - definir e propor parametros, critérios € mecanismos para a realizacao
de exames de acesso ao ensino superior; VIII - promover a disseminagdo de informacdes sobre avaliacdo da
educacg@o basica e superior; IX - articular-se, em sua area de atuag@o, com instituicdes nacionais, estrangeiras e
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educacional brasileira, principalmente por abranger todas as etapas e modalidades da educacao
basica e profissional.

Por meio do regime de colaboracdo com as secretarias de educagdo estaduais e
municipais, o Censo ocorre de maneira descentralizada, conforme define a Portaria MEC n°
316, de 4 de abril de 2007'%".

De acordo o as informagdes fornecidas na pagina oficial'?? do INEP, a pesquisa realizada
por meio do Censo Escolar e de carater declaratdrio, obrigatoria € ocorre uma vez ao ano. A
organizacao prévia que permite a sua execuc¢ao € regida por instrumentos normativos que além
de estabelecerem sua obrigatoriedade, também informam prazos, os responsaveis envolvidos e
os procedimentos que deverdo ser observados durante a sua execugao.

A execugdo do Censo Escolar ocorre em duas etapas. A primeira delas se refere a coleta
de informacdes sobre os estabelecimentos de ensino, os profissionais da educagdo abrangidos
em diretores e professores, alunos e nimero de turmas por escola. Ja na segunda etapa, o Censo
tem coleta informagdes sobre o rendimento escolar dos alunos, como por exemplo, o fluxo de
aprovacao ao término do ano letivo.

Insta salientar que os dados utilizados na pesquisa sdo fornecidos pelas unidades
escolares considerando “os registros administrativos e académicos de cada escola (ficha de
matricula, diario de classe, livro de frequéncia, historico escolar, sistemas eletronicos de
acompanhamento, diario do professor, regimento escolar, projeto politico-pedagogico,

documentos de modulagdo de professores e de enturmagéo de alunos, dentre outros)”'%>.

internacionais, mediante a¢des de cooperacao institucional, técnica e financeira bilateral e multilateral, X - propor
instrumentos de avaliagdo, diagnostico e recenseamento estatistico do letramento e da educagdo digital nas
instituigdes de educacdo basica e superior. (Incluido pela Lei n® 14.533, de 2023). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19448.htm#:~:text=LEI1%20N%C2%BA%209.448%2C%20DE%2014
%20DE%20MAR%C3%870%20DE%201997.&text=Transforma%200%20Instituto%20Nacional%20de.Federa
19%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias. Acessado em: 10 nov. 2024

121 As atribuigdes dos diferentes atores no processo sio:

a) Ao Inep cabe definir e disponibilizar para os demais atores o cronograma anual de atividades, os instrumentos
e 0s meios necessarios a execugdo do Censo; estabelecer mecanismos de controle de qualidade da informagao;
organizar e enviar para publicacdo os resultados; além de avaliar e acompanhar todas as etapas do processo
censitario, a fim de garantir o alcance de seus objetivos e o aperfeicoamento constante;

b) Aos gestores dos sistemas estaduais e municipais de educag@o cabe treinar os agentes que coordenardo o
processo censitario nas respectivas escolas vinculadas; acompanhar e controlar toda a execugdo do processo
censitario no seu territorio; zelar pelo cumprimento dos prazos e normas estabelecidas, bem como responsabilizar-
se solidariamente pela veracidade dos dados declarados nos seus respectivos sistemas de ensino;

c¢) Aos diretores e dirigentes dos estabelecimentos de ensino publico e privado cabe responder ao Censo Escolar
da Educacao Basica, no Sistema Educacenso, responsabilizando-se pela veracidade das informagdes declaradas.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar
Acesso em: 10 nov. 2024.

22 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar Acesso em: 10 nov. 2024.

123 Idem 123.
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J4 a Plataforma Diversa de iniciativa do Instituto Rodrigo Mendes (IRM)!?*, tem por
objetivo “construir e compartilhar conhecimento sobre praticas de educagdo inclusiva, tendo
como publico-alvo educadores, gestores escolares, técnicos de secretaria de educagdo,

1257 De acordo com

familiares de estudantes e outros profissionais comprometidos com o tema
a pagina oficial, trata-se de um projeto que foi concebido durante a realiza¢do de um seminario
na Universidade de Harvard, no qual o seu fundador, Rodrigo Hiibner Mendes, participou como
conferencista.

O Painel de Indicadores compde um dos instrumentos desenvolvidos pela Plataforma
Diversa e, tem por objetivo oferecer dados e evidéncias para o fomento de politicas publicas
para a educagdo inclusiva. Além disso, uma das suas premissas ¢ o favorecimento de agdes de
advocacy para servir como referéncia para os profissionais da educacdo area de educagao
inclusiva.

De acordo com o Instituto, as informagdes sobre conceitos ¢ metodologia de calculo
estdo disponiveis nas notas técnicas. Destaca-se que os dados fornecidos pelo INEP, através do
Censo Escolar ¢ a principal referéncia que compode a base de dados do Painel.

O Painel subdivide-se em trés campos distintos: estudantes, professores e escolas. No
primeiro campo, as informagdes abordadas concentram no espago do acesso: matriculas (por
sexo, raga localidade tipo de rede, faixa etéaria e etapa de ensino), tipos de deficiéncia, tipo de
classe, estudantes matriculados no AEE; ¢ permanéncia: taxas de aprovacdo, reprovacao,
abandono e distor¢ao série e idade.

No segundo campo, as informagdes abordadas sobre professores sdo apresentadas com
base no perfil: professores regentes com formacdo continuada sobre educacdo especial,
professores do Atendimento Educacional Especializado com formagdo continuada sobre

educacdo especial, professores regentes com deficiéncia, professores do Atendimento

1240 Instituto Rodrigo Mendes (IRM) € uma organizagio sem fins lucrativos que tem como missio colaborar para
que toda pessoa com deficiéncia tenha uma educagdo de qualidade na escola comum. Seus projetos tém como
publico-alvo educadores, gestores escolares e equipes de secretarias de educacdo e estdo organizados a partir de
uma arquitetura de programas baseada em trés pilares: Producdo de conhecimento: tem como objetivos
sistematizar boas praticas, realizar pesquisas e estudos que subsidiem a produgdo e a disseminagdo de
conhecimento sobre educagio inclusiva. Formagao: tem como objetivo desenvolver a¢des voltadas a formagao de
profissionais da educagdo para que implementem praticas inclusivas e sejam agentes de transformacao.
Advocacy: tem como objetivos liderar agdes de incidéncia em politicas publicas, articular e participar de redes
relacionadas a educacdo inclusiva e garantir que organizacdes relevantes para a educagdo incorporem a equidade
como um principio.

Os programas do IRM sdo implementados por meio de parcerias estabelecidas com organizacdes de diversos
setores. Disponivel em: https://institutorodrigomendes.org.br/#nos Acesso em: 10 nov.2024

125 Disponivel em: https://institutorodrigomendes.org.br/#nos Acesso em: 10 nov.2024
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Educacional Especializado com deficiéncia; e servico de apoio (profissionais de
apoio/cuidador, intérprete de libras e guias-intérpretes).

O terceiro campo escolas, as dimensdes abordadas sdo infraestrutura: escolas de
educagdo basica por itens de acessibilidade; escolas de educacao basica com matriculas de
educacao especial por itens de acessibilidade; escolas da educacdo basica com Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM); escolas com matriculas de educagdo especial com Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM); escolas da educacao basica por itens de infraestrutura; escolas de
educagdo basica com matriculas de educagdo especial por itens de infraestrutura; e perfil:
escolas com matriculas de educagdo especial; escola com matriculas de educacao especial em
classes comuns; escolas com matriculas de educagdo especial em classes especiais/escolas
especializadas; escolas com matriculas de educacdo especial por etapa, escolas com matriculas

de educacao especial por rede.

A seguir faremos a leitura dos dados apresentados pela Plataforma Diversa acerca do
municipio de Porto Real a fim de ampliar nossa analise empirica, considerando os aspectos

referentes ao acesso, permanéncia e infraestrutura.

Considerando os dados existentes atualmente, a ultima apresentacdo existente na
plataforma ¢é referente aos dados do Censo Escolar de 2023. Nesse sentido, na construgao desse
capitulo trabalharemos com dois marcos temporais distintos. O primeiro, como ja dito, tem
como referéncia o ano de 2023 e, o segundo, referente ao de 2025, representando o periodo de
aplicacdo do formulario de pesquisa indicado para os professores especializados do municipio

de Porto Real.

4.3. Painel de Indicadores com base no Censo Escolar de Porto Real/RJ

O Painel de Indicadores, conforme ja explicitado anteriormente, utiliza como referéncia

para a apresentagdo dos dados, as informacdes fornecidas pelo INEP através do Censo Escolar.

O primeiro dado que apresentaremos trata-se do campo do acesso e das matriculas.

Atualmente, segundo os dados fornecidos pela geréncia pedagogica da Secretaria Municipal de

1126

Educacdo de Porto Real =°, o municipio conta com 12 unidades publicas de ensino e 3.670

126 A geréncia pedagdgica representa um setor dentro do organograma de pessoas, na Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), e que fica responsavel pela gestdo e implementagao das politicas de ensino no municipio. Todos
os procedimentos adotados nas unidades escolares da rede sdo oriundos das determinacdes por esse setor. As
informagdes foram obtidas diretamente junto ao responsavel desse setor através de uma entrevista pessoal em 10
de janeiro de 2025.
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alunos matriculados no ensino regular, dentre os quais 160 possuem algum tipo de deficiéncia;

76 sdo estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

O primeiro grafico obtido através da Plataforma diz respeito ao percentual de matriculas
existentes na rede, demonstrando o total de estudantes da rede; total de estudantes da educagao
especial, incluindo a classificagdo por sexo, raca/cor e localidade; propor¢ao de matriculas da
educagdo especial na rede; total de estudantes com deficiéncia por tipo de rede (municipal,
estadual, federal, privada); estudantes com deficiéncia por faixa etaria; e estudantes com
deficiéncia por etapa/modalidade de ensino (educagdo infantil, ensino fundamental, EJA,

Ensino Médio, ensino profissionalizante).

Observa-se que houve uma redu¢do do ntimero total de estudantes declarados no Censo
Escolar de 2023 em comparagdo com os dados obtidos pela geréncia pedagdgica da SME. Ao
debrugarmos sobre essa divergéncia, de acordo com esse setor, a justificativa para mudanga no
quantitativo se deu em virtude do fechamento de turmas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
ofertada no periodo noturno, tendo em vista a baixa demanda de matriculas de estudantes que

se enquadram nesta modalidade de ensino.

4.3.1 Analise dos dados referente ao acesso

Grafico 1: Matriculas no municipio de Porto Real I

Estudantes da Educacao Basica Estudantes da Educacgao Especial Proporgéo de matriculas da Educagao
Especial

4.143 159 3,8%

Estudantes da Educagao Especial por Estudantes da Educacao Especial por Estudantes da Educagao Especial por
Sexo raga/cor localidade

W Masculino [ Feminino W Urbano M Rural

Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/
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Considerando os dados apresentados no Grafico 1, no ano de 2023, o municipio de
Porto Real possuia 4.143 estudantes, dentre os quais 159 eram considerados estudantes com
deficiéncia, representando assim, 3,8% dos estudantes. Considerando esse quantitativo,
observa-se que ha predominancia de estudantes do sexo masculino (66, 04%) em detrimento do
sexo feminino (33,96%). Além disso, ha um percentual maior de alunos da cor branca (37, 7%),
seguida de estudantes declarados pardos (30,2%), pretos (11,9%). No que se refere a localidade

de residéncia desses estudantes, 100% estdao declarados em areas urbanas.

Observa-se que a predominancia de estudantes do sexo masculino (66,04%) em relagao
ao feminino (33,96%) pode indicar possiveis disparidades, de engajamento ou acesso, entre os
géneros no contexto da educacdo municipal. Destarte, a concentracdo de estudantes brancos,
em seguida dos pardos e pretos pode, ndo somente indicar a composi¢do demografica da regido,

como também a necessidade de politicas que promovam a equidade racial na escola.

Grafico 2: Matriculas no municipio de Porto Real 11

Estudantes da Educacao Especial por tipo Estudantes da Educacao Especial por Estudantes da Educagdo Especial por
de rede faixa etaria etapa

Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/

Complementando nossa andlise, no Grafico 2 ¢ possivel observar que a maioria dos
estudantes pertencem a rede municipal de ensino com 92,5% das matriculas, e apenas 3,1%
estdo matriculados na rede estadual e 4,4% na rede privada. Além disso, a maioria dos
estudantes estdo na faixa etdria de 0 a 14 anos, representando 87, 4% das matriculas, seguido

de 8,8 % na faixa etaria de 15 a 17 anos, ¢ 1,9 % de 35 anos ou mais.

No que tange a modalidade, a que atende o maior de nimero de estudantes € o segmento
dos Anos Iniciais (ensino fundamental I) com 40,9% das matriculas, seguido dos Anos Finais
(ensino fundamental IT) com 37,1%; 8, 8% estudantes na pré-escola (educacao infantil), 5,7 %

na etapa creche e apenas 3,8 na etapa da EJA.
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Deste modo, com base nos dados acima, ¢ evidente a concentragao de estudantes na rede
municipal, demonstrando que a maioria das familias que possuem filho com deficiéncia
usufruem do sistema publico municipal. Destaca-se que o municipio possui apenas 01 escola
de rede estadual — Colégio Estadual Republica Italiana — que atende exclusivamente alunos do
Ensino Médio. Ja a rede privada, conta apenas com 02 unidades de ensino que atendem da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Adicionalmente, observa-se que grande parte dos
estudantes, de 0 a 14 anos (87,4%) estdo concentrados na etapa do ensino infantil e fundamental,
reforgando ndo somente a centralidade desses dois segmentos, como também indica os desafios
relacionados a retengdo (reprovacdo) e o acesso as etapas mais elevadas de ensino, conforme
finalidade defendida pela Politica Nacional de Educagdo Especial. Outrossim, observa-se que
o foco do sistema educacional estd no Ensino Fundamental, concentrando 78% das vagas,
demonstrando a necessidade de adog¢do de estratégias para assegurar o acesso dos estudantes na
Educacdo de Jovens e Adultos, oportunizando sua conclusdo dos estudos para aqueles

estudantes que se encontram fora da faixa etaria do ensino regular comum.

O Grifico 3 indica a distribuicao dos tipos de deficiéncia entre os estudantes na rede
municipal de ensino, conforme a classificacdo do Censo Escolar, revelando a alta concentracao
de estudantes com deficiéncia intelectual (46,8%), seguido de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (31,2%); deficiéncia fisica (8,0%); deficiéncia multipla (4,4%); baixa visdao
(4,3%); deficiéncia auditiva 2,0%); altas habilidades/superdotacdo (1,9%); surdez (1,0%) e
cegueira (0,4%). Deste modo, podemos dizer que a prevaléncia desses dois tipos de deficiéncia
enseja atengdo nao somente na formacdo do professor para que, através da metodologia de
ensino adequada, possa atuar diretamente nas necessidades especificas desses estudantes, como

também as questdes ligadas a infraestrutura e elaboracdo ou aquisi¢ao de materiais especificos:

Grafico 3: Estudantes da Educacéio Especial por tipo de deficiéncia no municipio de Porto Real
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Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/
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Grafico 4: Estudantes da Educacio Especial por tipo de classe no municipio de Porto Real
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O Grifico 4 demonstra o percentual de estudantes matriculados em sala regular ou classes
comuns a partir do ano 2007 (46,8%) até o ano de 2023 (91,3%), demonstrando crescimento no
numero de matriculas no ensino regular. Ao analisarmos as informagdes acima, o municipio de
Porto Real tem atendido grande parte dos estudantes da educacdo especial nas classes comuns
do ensino regular, o que pode significar um dado positivo para a rede, tendo em vista que,
conforme prevé as legislagdes citadas ao longo dessa pesquisa, a predominancia do ambiente
educacional inclusivo se dd mediante a presenca desses estudantes na classe regular. No entanto,
ainda que o percentual de estudantes com deficiéncia apareca nas classes comuns, a
permanéncia de um percentual, ainda que baixo, em classes ou escolas especializadas, pode
indicar uma dificuldade do municipio no alcance pleno da inclusdo. Isso pode ser um importante
indicativo para a necessidade de garantir recursos especificos nas salas comuns ou, ainda, a

ampliagdo da disponibilizagdo de suporte especializado nesses ambientes.

Grafico 5: Estudantes da Educaciio Especial matriculados no AEE no municipio de Porto Real

1l Total [l Matriculados no AEE
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O grafico acima apresente a porcentagem de estudantes publico-alvo da
educagdo especial que possuem matriculas no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais por professores especialistas em Educagdo
Especial. Apesar do crescimento consideravel de matriculas, o Grafico 5 demonstra que esse
atendimento, previsto em diversas normas, ainda ndo ¢ assegurado a todos os estudantes. Isso
pode indicar uma possivel lacuna na oferta, considerando que nem todos os estudantes tém
assegurado o direito de receber esse tipo de atendimento. Ademais, a falta de participacdo dos
estudantes nesse tipo de atendimento pode acarretar falhas no processo de ensino e
aprendizagem ao longo da vida escolar, tendo em vista que, a finalidade do AEE, conforme ja
explicitado anteriormente, ¢ complementar e/ou suplementar a aprendizagem dos estudantes da

educagdo especial.

A seguir, no que se refere aos dados referentes a permanéncia dos estudantes da
educacdo especial nas classes e escolas de ensino regular, a Plataforma Diversa ndo apresenta
os dados por municipio, mas apenas por regides do pais. Assim, sendo traremos os dados

referentes ao aspecto da permanéncia no contexto do estado do Rio de Janeiro.
4.3.2 Anilise dos dados referente 2 permanéncia

Nessa secdo, apresentaremos os dados referentes as taxas de aprovacao que
traduzem a questdo do fluxo e permanéncia dos estudantes na escola. Analisaremos em graficos

distintos os dados referentes ao segmento dos Anos Iniciais e, posteriormente dos Anos Finais.
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Conforme ja explicado, esta andlise ¢ mais ampla do que a anterior, tendo em vista que trard

apenas os dados referentes ao estado do RJ.

Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/

Grafico 7: Taxa de aprovacio e reprovacio de estudantes dos Anos Finais no estado do RJ
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Os Grificos 6 e 7 demonstram o percentual de aprovagao e reprovacgdo dos estudantes
da educacao especial com comparagdo com os demais estudantes que ndo possuem qualquer
tipo de deficiéncia. No Grafico 6, observamos que no decorrer dos Gltimos anos, no contexto
dos Anos Iniciais nota-se uma queda consideravel da taxa de aprovacdo dos estudantes da
educacdo especial, nos anos de 2020 (94,8%), 2021 (95,3%) e 2022 (89,1%) em comparagdao
com os anos anteriores. Além disso, a0 compararmos essa taxa com os estudantes da educagdo
basica, observa-se uma amplia¢do do percentual de diferen¢a de fluxo nos anos de 2020 (3,1%),
2021 (7,5%) para 2022 (7,1%), indicando uma consideravel diferenca da aprovac¢do dos
estudantes com deficiéncia em comparagdo aos demais. No que se refere a taxa de reprovacao,
observamos que entre 2020 (3,4%), 2021 (9,6%) e 2022 (12,4%) houve uma consideravel

expansao do percentual de alunos com deficiéncia reprovados.
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O Grafico 7 nos mostra os mesmos dados anteriores, porém com o segmento dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. E possivel observar que, assim como nos Anos Iniciais, houve
também uma queda no que tange ao fluxo de aprovagado desses estudantes nos tltimos anos, em
2021 (95,3%) e 2022 (89,1%). Isso representa uma queda de 6,2% na taxa de aprovacdo dos
estudantes com deficiéncia matriculados nos Anos Finais. No ano de 2020 a diferenca da taxa
de aprovagdo entre os estudantes com deficiéncia e os demais, foi de 0,2%; em 2021, de 1,3%;
e em 2022 a diferenca entre os estudantes foi ampliada para 2%. Ja nas taxas de reprovacao,
assim como ocorre nos Anos Iniciais, observa-se um crescimento significativo do fluxo de
reprovagdo entre os estudantes com deficiéncia, em especial nos anos de 2020 (1,3%), 2021

(3,3%) € 2022 (8, 5%).

Nota-se que a ha uma preocupante tendéncia na queda das taxas de aprovagao e
reprovagdo nos dois segmentos, sugerindo que alguns fatores sistémicos estejam impactando
negativamente no desempenho, demonstrando que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
com deficiéncia podem estar se intensificando em ambos os segmentos. Ao analisarmos a
diferenca dos dados entre os estudantes, indica-se uma possivel deterioracao de equidade dos
resultados. Ha possiveis fatores que podem estar diretamente ligados a esse resultado, desde a
inadequagdo das metodologias de ensino até mesmo a falta de recursos de apoio, como também
a formacdo do professor. Por esse motivo essa disparidade reforca a necessidade de agdes
abrangentes e efetivas que possam garantir a equidade na educacdo reduzindo assim as

desigualdades na aprendizagem.
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Grafico 8: Taxa de abandono de estudantes nos Anos Iniciais e Anos Finais no estado do RJ
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O Grafico 8 revela a taxa de abandono aos estudos dos estudantes com deficiéncia, tanto
nos Anos Iniciais, quanto nos Anos Finais. No primeiro caso, nota-se que ha uma queda nas
taxas de abandono desses estudantes de 2016 a 2022, embora se observe que no comparativo
entre os anos de 2021 (1,2%) para 2022 (1,7%) houve um crescimento de 0,5% de abandono
dos estudos. No que tange aos Anos Finais, também observamos o mesmo fator que o anterior,
embora haja um declinio nas taxas de abandono, observa-se que entre 2020 (1,3%), 2021 (1,4%)
e 2022 (2,4%) houve uma ampliacdo dessas taxas acentuando ainda mais a desigualdade dessa
clientela em comparagao aos demais estudantes. Em 2021, por exemplo, a diferenga percentual
entre estudantes da educacdo especial e os demais estudantes nos Anos Iniciais, foi de 0,2% e,
em 2022, 1,2%. J4 nos Anos Finais, em 2021 a diferenca do percentual da taxa de abandono foi

0,4% e, em 2022 de 1,2%.

Os dados anteriores também demonstram a complexidade nas questdes relacionadas a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino. No Anos Iniciais, por
exemplo, embora encontrado uma tendéncia de queda entre 2016 e 2022, com o aumento de
0,5% de 2021 para 2022, observa-se que nao hd uma linearidade na trajetoria escolar desses

estudantes, podendo até mesmo ocorrer a reversdo dos avangos alcangados. Nos Anos Finais,
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podemos dizer que a situacdo se torna mais critica com a ampliagdo continua das taxas,

acentuando ainda mais a diferenca entre os estudantes com deficiéncia e os demais.

Ao compararmos os dados entre os estudantes com deficiéncia e os demais, nos Anos
Iniciais a diferenca salta de 0,2% em 2021, para 1,2% em 202, enquanto nos Anos Finais a
diferenca amplia-se em 0,8%. Em ambos os casos, as situagdes podem indicar que ha um
crescimento da defasagem na aprendizagem entre os estudantes, o que pode comprometer o

futuro e as oportunidades no mundo do trabalho para os jovens com deficiéncia.

Grifico 9: Escolas da educacio basica por itens de acessibilidade no municipio de Porto Real
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No Grafico 9 observamos que, no que tange a acessibilidade nos prédios, 100% das
escolas existentes no municipio, sendo 12 municipais, 1 estadual e 2 privadas, possuem

matriculas de alunos com deficiéncia. No que se refere a andlise da infraestrutura predial

Grafico 10: Escolas da educacio com Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no municipio de
Porto Real
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existente nas unidades, observa-se que 87,7% das unidades possuem banheiro adaptado para
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida; as rampas ficam restritas apenas 66,7% das
unidades e as rampas, somente a 40%. O vao livre para estudantes com mobilidade reduzida
e/ou cadeirante esta presente em 80% das unidades e, nenhuma delas possuem sinal tatil ou
sinal visual para estudantes com deficiéncia visual ou surdez. Esses dados revelam uma
preocupagdo com a influéncia na taxa de permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
considerando que, conforme assevera as legislagdes em vigor, as barreiras arquitetonicas
dificultam a garantia da igualdade de condi¢des de permanéncia.

Fonte: https:/diversa.org.br/indicadores/
O Grafico 10 nos apresenta o percentual das escolas do municipio que possuem uma

Sala de Recursos Multifuncionais'?’ em seu espaco. Observa-se que, apesar do crescimento
entre 2017 (61,5%) a 2022 (66,7%) de unidades com Sala de Recursos, no ano de 2023 houve
um declinio no percentual da garantia desse espaco, reduzindo para apenas 53,3% das escolas.
Essa redugdo pode indicar uma queda na progressao da permanéncia dos estudantes nas escolas,

considerando que o espaco escolar ¢ um dos pilares para a efetivagdo da educacao inclusiva.

Ainda no que se refere a infraestrutura, o Grafico 11 demonstra os itens de apoio a

aprendizagem disponibilizada aos estudantes com deficiéncia nas escolas do municipio. A internet

Grafico 11: Escolas da educacio por itens de infraestrutura no municipio de Porto Real
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aparece como principal item garantido desde o ano de 2017, com 100% em todas as unidades de
ensino até o ano de 2022. Em segundo lugar, temos as Salas de Leitura/ Bibliotecas que apesar de
ter uma queda na sua manutencdo no ano de 2022 (60%,0), demonstra ser o item que mais aparece
no espaco fisico escolar. A oferta do Laboratério de Informéatica também sofreu uma queda
consideravel no municipio nos ultimos anos passando de 75% em 2017 para 13,3% em 2022. Outro
item analisado ¢ a oferta do Laboratdério de Ciéncias, que ja era pequeno diante da realidade

municipal caindo de 8,3% em 2017 para 6,7% em 2022.

Com base no exposto, torna-se preocupante o cendrio referente a infraestrutura de apoio a
aprendizagem as escolas do municipio, seja publica ou privada. O Laboratdrio de Informatica, por
exemplo, que pode ser visto como um espaco que favorece multiplas aprendizagens, em especial
das habilidades que envolvem o mundo e cultura digital defendidos pela BNCC, teve uma reducao
drastica. O mesmo ocorre com a falta de disponibilizagio do Laboratorio de Ciéncias,
considerando que ele ¢ um espago que favorece o desenvolvimento de varias habilidades e
conhecimentos estabelecidos pela BNCC e, em especial, pela proposta curricular da rede
municipal de Porto Real. Nesse sentido, a falta desses espacos e recursos pode indicar o
comprometimento da qualidade da educacdo ofertada a esses estudantes, limitando o acesso a
diferentes recursos pedagdgicos diversificados que sejam capazes de proporcionar novas
experiéncias de aprendizagem. Outrossim, esses dados podem indicar a necessidade do municipio,
em especial no que se refere as escolas publicas municipais, do investimento na modernizagao e

manutenc¢do da infraestrutura escolar.

No proximo topico, considerando o disposto defendido até aqui que diz respeito a
importancia da formagao e capacitagdo continua dos profissionais para atuarem de forma efetiva
na garantia da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, apresentaremos os dados da
Plataforma Diversa que tratam da formacao do professor e da disponibilizagdo de profissionais

de apoio pelo municipio.
4.3.3 Analise dos dados referente ao direito de aprendizagem

Nesse topico analisaremos os dados referentes ao processo de formagdo dos
profissionais da educacdao que atuam diretamente junto aos estudantes, seja como professor
regente de turma, profissional de apoio, intérprete de libras ou instrutor de Braille. Partindo da
premissa defendida até aqui, o desenvolvimento profissional estd diretamente ligado a

ampliacdo de um sistema educacional inclusivo, pelo qual a reorganizacdo das estratégias e
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praticas pedagdgicas tornam-se essenciais para o alcance da aprendizagem de todos os

estudantes.

De acordo com os dados iniciais apresentados na Plataforma Diversa, o municipio conta
com 334 professores regentes, dentre os quais 9 sdo professores do AEE. Esses dados se referem
exclusivamente a rede municipal de ensino, considerando que ndo ha Sala de Recursos nas
escolas da rede privada e estadual existentes no municipio.

Grafico 12: Professores regentes com formacao continuada sobre Educacgio Especial no
municipio de Porto Real
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De todos os dados apresentados até aqui, talvez esse se revele mais critico tendo
em vista sua importancia no contexto do direito a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
O percentual de professores com formagao continuada em Educacdo Especial ndo ultrapassou

o percentual de 5% desde o ano de 2017, ou seja, mais de 95% dos professores regentes que

Grafico 13: Professores do AEE com formacio continuada sobre Educacio Especial no
municipio de Porto Real
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atuam diretamente com os estudantes com deficiéncia, ndo possuiam uma formagao especifica
na area. A seguir, o que revela também preocupante ¢ a formacao dos professores do AEE que

atuam nas Salas de Recursos.

Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/
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O Grafico 13 demonstra o percentual de professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado com formagdo continuada na area de Educa¢do Especial. Observa-
se que no ano de 2017 o municipio contava com 45, 5% de professores do AEE com formagao,
em 2018 com 60% e 2019 com 62,5%. A partir de 2020, observamos uma queda desse
percentual, com apenas 50% dos professores do AEE com formacao, 57,1% em 2021, 28,6%
em 2022 e 22,2% em 2023. Essa tendéncia de declinio revela um quadro critico no municipio
indicando que a regressao na qualificacao dos professores importara no comprometimento da
qualidade do ensino ofertado aos estudantes com deficiéncia, pois a formagdo continuada ¢
elemento essencial da educagao inclusiva, conforme ja discutimos anteriormente. Assim sendo,
o numero de professores do AEE sem qualificagdo, poderia sugerir uma limitacao na adogao de
metodologias e estratégias diferenciadas de ensino com vistas ao atendimento da necessidade
especifica de cada estudante com deficiéncias. Reconhece-se que vérios fatores podem ensejar
esse resultado, desde as questdes voltadas para ao orgamento publico até a falta de politicas de
valorizacdo dos profissionais da educacdo, ou até mesmo falha na oferta de formacao

continuada em servigo.

Grafico 14: Média de estudantes da Educacio Especial pelo nimero de profissionais de
apoio no municipio de Porto Real
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O ultimo grafico dessa secdo, diz respeito a disponibilizagdo de profissionais de
apoio que atuam diretamente junto aos estudantes com deficiéncia nas classes comuns. Esses

profissionais auxiliam os estudantes em suas especificidades académicas, reduzindo
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consideravelmente as barreiras de ensino que limitam a plena aprendizagem da pessoa com
deficiéncia. De acordo com o grafico acima, o municipio até o ano de 2023 contava com 33
profissionais de apoio escolar, denominado pelo municipio, de mediador escolar. Nao foi
declarado no Censo Escolar nenhum profissional enquadrado como Intérprete de Libras e
Guias-Intérpretes. Assim sendo, o Gréafico 14 também mostra a média de estudantes por
profissional de apoio sendo, em 2021 7%, 2022 4% e 2023 5%. A falta de profissionais
intérprete de libras e guia-intérprete poderia indicar uma negligéncia do poder publico junto aos
estudantes com surdez ou deficiéncia visual, além disso, a média de estudantes por profissional
de apoio também pode sugerir uma dificuldade desses profissionais atenderem de forma plena

e eficaz as necessidades individuais de cada estudante.

ApoOs a apresentacdo dos dados obtidos através da Plataforma Diversa, que
considerou o tripé, acesso, permanéncia ¢ aprendizagem, objeto desse trabalho, na proxima
secdo ampliaremos a analise dos dados através do Formulario de Pesquisa — Google Forms
aplicado junto aos professores do Atendimento Educacional Especializado da rede municipal

de ensino de Porto Real.

4.4  Analise dos dados: questionario aplicado aos professores do Atendimento

Educacional Especializado - AEE do municipio de Porto Real/RJ

Nessa secdo apresentaremos os dados coletados por meio da ferramenta Google
Formularios junto aos professores do Atendimento Educacional Especializado do municipio de
Porto Real. O formulério foi aplicado no formato online, apds autorizagdo da Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio, no dia 19 de margo de 2025, alcancando 100% de
participacdo das profissionais que atuam nesse tipo de atendimento.

Considerando o marco temporal dos dados apresentados na Plataforma Diversa
e no Formulario de Pesquisa, ¢ possivel que sejam encontradas divergéncias nas informagdes,
tendo em vista que na primeira plataforma a base de dados ¢ exclusivamente técnica e
quantitativa. J4 a segunda, de certa forma, pode incorrer em questdes subjetivas tendo em vista
que traduzem a atuacao do profissional em seu ambiente de trabalho.

A estrutura do formulério é composta por 22 (vinte e duas) perguntas, incluindo

informag¢des do nome completo e a idade do professor.

4.4.1 A estrutura do questionario de pesquisa
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Conforme ja destacado, a ferramenta utilizada para constru¢do do formulario de
pesquisa foi o Google Formularios, que ¢ um servigo gratuito ofertado pela Google em formato
online. O formulario foi aplicado a 09 professoras do Atendimento Educacional Especializado
— AEE da rede municipal de ensino de Porto Real no dia 19/03/2025 no turno da manha.

O formulario de pesquisa ¢ composto por um questiondrio com 22 questdes fechadas,
porém em algumas delas, com espacos destinados para comentérios e sugestdes. As perguntas
foram elaboradas com foco no tripé dessa pesquisa: acesso, permanéncia ¢ aprendizagem dos

estudantes com TEA, conforme a seguir:

1. Nome completo;

2. Idade () entre 20 a 30 anos; () 30 a 40 anos; ( ) entre 40 a 50 anos; () acima
de 50 anos;

3. Formacio: ( ) Magistério — nivel médio; ( ) Magistério — nivel superior; (
) Licenciatura plena — ensino superior; ( ) Pedagogia

4. Possui especializacio em Educac¢ao Especial Inclusiva? ( ) ndo possuo
pos-graduacao; () pos-graduacdo incompleto/cursando () pos-graduacao (
) mestrado () doutorado;

5. Como o municipio a qual vocé trabalha organiza e oferece os servicos
de atendimento educacional especializado? Consideram-se servicos e
recursos da educagdo especial aqueles que asseguram condi¢des de acesso
ao curriculo por meio da promocdo da acessibilidade aos materiais
didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e
informacao e ao conjunto das atividades escolares ( ) O municipio nao
organiza e oferece servigos de atendimento educacional; ( ) O municipio
oferece parcialmente os seguintes servigos ( mediador escolar, professor do
AEE, Sala de Recursos Multifuncional, Tradutor e Interprete de Libras,
Instrutor de Braille, Recursos de Tecnologia Assistiva); () O municipio
oferece integralmente os seguintes servigos ( mediador escolar, professor
do AEE, Sala de Recursos Multifuncional, Tradutor e Interprete de Libras,
Instrutor de Braille, Recursos de Tecnologia Assistiva); () Outros —
especificar;

6. Existe alguma estratégia definida pelo municipio para o
encaminhamento dos alunos com TEA ao AEE? ( ) O municipio ndo

possui estratégia definida para encaminhamento dos alunos publico-alvo da
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Educacao Especial para o AEE; ( ) O municipio possui estratégias definidas
para encaminhar os alunos publico-alvo da Educacdo Especial para o
atendimento no AEE.

Em caso positivo, como ocorre esse encaminhamento? ( ) Ficha de
Encaminhamento especifico para o AEE; () Encaminhamento realizado
pela escola sem documentacdo registrada; () Encaminhado realizado
diretamente pela escola no ato da matricula do estudante, com
documentagdo especifica; ( ) Encaminhamento realizado por outro
profissional que n3o seja da area, COM documentacdo especifica; ( )
encaminhamento realizado por outro profissional que ndo seja da area,
SEM documentacao especifica. () outros, especificar

Existe a preocupacio da permanéncia dos estudantes com TEA no
ambiente escolar? ( ) Nao existe a preocupacdo por parte do municipio
para garantir a permanéncia dos alunos. ( ) Existe, parcialmente, a
preocupacdo por parte do municipio para garantir a permanéncia dos
alunos. () Existe a preocupacdo por parte do municipio para garantir a
permanéncia dos alunos.

Para garantia da permanéncia dos estudantes com TEA no ambiente
escolar, o municipio tem adotado alguma das seguintes
estratégias/acgoes: ( ) Disponibilizagdo de profissional de apoio (em caso
de comprovada necessidade); ( ) Curriculo, estratégias e metodologias
diferenciadas/adaptadas de ensino; ( ) Atendimento em Sala de Recursos; (
) Plano de Ensino Individualizado (PEI); ( ) Garantia de adaptacdes no
ambiente ¢ na rotina escolar de modo a favorecer o aluno; ( )
Disponibilizagao de Intérprete de Libras, quando necessario. ( ) Adequagao
no cardapio escolar para os casos de restri¢ao alimentar; ( ) Autorizag¢do da
participacdo dos profissionais terapéuticos (saude) em reunides da
escola/estudos de caso. () Espaco adequado para rotina de higienizag¢ao da
crianga usuaria de fraldas; () Computador com acesso a internet e/ou outros
recursos (tablets, notebooks) para uso do aluno, quando indicado pelo
professor do AEE; () Garantia de momentos destinados a formacdo
continuada do professor do AEE do profissional de apoio escolar. ( )

Garantia de momentos destinados a formagdo ou orientacdo ao professor
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regente do ensino regular; ( ) Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE.

H4 preocupacio do municipio com a garantia do direito de
aprendizagem dos alunos com TEA. Se sim, através de quais acées ou
estratégias é possivel evidenciar essa afirmaciao? ( ) Nao ¢ possivel
evidenciar qualquer agcdo que demonstre a preocupacdo do municipio com
a aprendizagem dos estudantes com TEA. ( ) E garantida adaptagio e/ou
adequagdo curricular ao longo do ano letivo. () Sao ofertadas, pelo
professor regente de turma, atividades adaptadas ao nivel do aluno durante
todo o ano letivo. () Sdo ofertadas, PARCIALMENTE, atividades
adaptadas ao nivel do aluno durante o ano letivo. ( ) Sdo asseguradas,
quando necessario, pelo professor regente de turma, estratégias e
metodologias diferenciadas de avaliagdo (trabalhos, provas, relatdrios etc.)
a fim de obter dados do acompanhamento da aprendizagem dos alunos. ( )
Sao asseguradas, quando necessario, pelo professor do AEE, estratégias e
metodologias diferenciadas de avaliagdo (trabalhos, provas, relatdrios etc.)
a fim de obter dados do acompanhamento da aprendizagem dos alunos.
Qual profissional realiza o Atendimento Educacional Especializado em
Sala de Recursos para os alunos com TEA? () Qualquer profissional da
escola com habilitagdo para o magistério - contrato temporario. ()
Qualquer profissional da escola com habilitagdo para o magistério - efetivo.
() Somente professores especialistas em Educagdo Especial - efetivo ()
Somente professores especialistas em Educacdo Especial - contrato
temporario.

Os servicos prestados na Educacio Especial, através do Atendimento
Educacional Especializado ofertado aos estudantes com TEA, possui
alguma diretriz de trabalho ou organizacio pedagégica? ( ) Nao, o
municipio ndo possui diretriz ou organizagdo pedagodgico para o
Atendimento Educacional Especializado. () Sim, o municipio possui
diretriz propria e organizagdo pedagogica do trabalho desenvolvido no
Atendimento Educacional Especializado.

Caso o municipio possua uma Diretriz ou Orientacio que organize o

trabalho pedagogico da Educacgio Especial, estd em conformidade com
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as legislacoes em vigor? (LDB, Notas Técnicas do MEC, portarias e
decretos) ( ) Sim. ( ) Parcialmente ( ) Nao

Quais sio os servicos, atividades desenvolvidas e/ou ofertadas pelo
Atendimento Educacional Especializado do municipio? ( ) -
Desenvolvimento de fungdes cognitivas: consiste na organizacdo de
estratégias que visam ao desenvolvimento da autonomia e a independéncia
do aluno diante de diferentes situagdes no contexto escolar. A ampliagao
dessas estratégias para o desenvolvimento dos processos cognitivos
possibilita maior interagdo entre os alunos, o que promove a constru¢ao
coletiva de novos saberes na sala de aula comum. ( ) -Desenvolvimento de
vida autdnoma: consiste no desenvolvimento de atividades, realizadas ou
ndo com o apoio de recursos de tecnologia assistiva (TA), visando o
aproveitamento, pelos alunos, de todos os bens sociais, culturais,
recreativos, esportivos, entre outros, ¢ de todos os servicos e espagos
disponiveis no ambiente escolar, com autonomia, independéncia e
seguranca. () - Enriquecimento curricular: consiste na organizacdo de
praticas pedagogicas exploratorias suplementares ao curriculo, que
objetivam o aprofundamento e a expansdo nas diversas areas do
conhecimento mediante o desenvolvimento de projetos de trabalho com
tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras. Tais
estratégias podem ser efetivadas pela articulagdo dos servigos realizados na
escola, na comunidade, nas instituigdes de educacao superior, na pratica da
pesquisa ¢ no desenvolvimento de produtos. ( ) - Ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras): O ensino de Libras consiste no
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas para a aquisi¢do desse sistema
linguistico de natureza visual-motora, das estruturas gramaticais proprias e
dos aspectos linguisticos que caracterizam essa lingua. () - Ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua: consiste no desenvolvimento de
atividades e estratégias de ensino da lingua portuguesa na modalidade
escrita, como segunda lingua, para alunos usuarios de Libras, voltadas a
observacdo e analise da estrutura da lingua, seu sistema linguistico,
funcionamento e variagdes, tanto nos processos de leitura como na
producdo de textos. ( ) - Ensino das técnicas de calculo no Soroban:

consiste na utilizagdo de técnicas de calculo que possibilitem ao aluno a
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realizacdo de operagdes matematicas com o uso do Soroban. () - Ensino
do Sistema Braille: consiste na definicdo e utilizacdo de métodos ¢
estratégias para que o aluno se aproprie desse sistema tatil de leitura e
escrita. () - Ensino de técnicas de orientacao e mobilidade: consiste no
ensino de técnicas e no desenvolvimento de atividades para orientagdo e
mobilidade do aluno com deficiéncia visual, a fim de proporcionar-lhe o
conhecimento dos diferentes espacos e ambientes e viabilizar a sua
locomogao com seguranca, independéncia e autonomia. () - Ensino do
uso da comunicagdo alternativa e aumentativa (CAA): consiste na
organizacdo de atividades que ampliem os canais de comunicagdo com o
objetivo de atender as necessidades comunicativas de fala, leitura e escrita
dos alunos. Alguns exemplos de CAA sdo: cartdes de comunicacio,
pranchas de comunica¢do com simbolos, pranchas alfabéticas e de palavras,
vocalizadores ou o proprio computador, quando utilizado como ferramenta
de voz e comunicagao. ( ) - Ensino do uso de recursos opticos € nao opticos:
ensino das funcionalidades dos recursos Opticos e nao Opticos para o
desenvolvimento de estratégias a fim de promover a acessibilidade nas
atividades de leitura e escrita. Sdo exemplos de recursos Opticos: lupas
manuais ou de apoio, lupas eletronicas, lentes especificas bifocais,
telescopios, dentre outros, que possibilitam a ampliagdo de imagens. Sa@o
exemplos de recursos ndo opticos: iluminacao, plano inclinado, contraste,
ampliacao de caracteres, cadernos com pauta ampliada, caneta de escrita
grossa, recursos de informatica, dentre outros, que favorecem o
funcionamento visual.

Quais recursos disponibilizados pelo municipio para assegurar o AEE
aos alunos com TEA? ( ) Computador ( ) Impressora ( ) Recursos para
elaboragdo de material estruturado ( ) Equipamento audiovisual ( )
Prancha de CAA ( ) Jogos de alfabetizacio ( ) Jogos para o
desenvolvimento do raciocinio logico-matematico ( ) Recursos para
desenvolvimento psicomotor ( ) Tablet ( ) notebook ( ) Softwares ou
aplicativos para desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita ()
Material dourado ( ) Tangran ( ) So6lidos geométricos ( ) Jogos voltados

para o desenvolvimento da memoria, aten¢do e concentragdo ( ) Plano
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inclinado ( ) Mesas e cadeiras acessiveis ( ) Recursos voltados para
alunos com deficiéncia visual ( ) Outros

O municipio promove momentos para formacao continuada em servigco
dos profissionais do AEE? ( ) Sim, frequentemente. ( ) Sim, mas de forma
esporadica. ( ) Nao oferece momentos de formagdo continuada em servigo.
Na sua opinifo, qual seria o fator primordial para garantir a formacao
continuada em servico dos profissionais do AEE? 17. Na sua opinido,
qual seria o fator primordial para garantir a formac¢io continuada em
servico dos profissionais do AEE? 1. Atualizagdo Pedagdgica para as
novas demandas oriundas da Educacdo Especial 2. Desenvolvimento
Profissional 3. Melhoria da Qualidade do Ensino 4. Valorizagdo ¢
Reconhecimento Profissional

Qual (ou quais) mecanismo (s) e/ou estratégia (s) abaixo é (sdo) adotado
(s) pelo municipio para acompanhamento da aprendizagem dos alunos
com TEA? ( ) Realizagdao de Estudos de Caso na unidade escolar ( )
Momentos de integracdo entre professor do AEE e demais profissionais
que atendem ao aluno com TEA ( ) Disponibilizagdo dos Relatérios
Descritivos do AEE ao professor regente do ensino regular () Participacao
dos profissionais da escola ou da rede em reunides intersetoriais (saude,
acdo social e educacdo) ( ) Reunido de pais ( ) Registros de Adaptacdo
Curricular () Conselho de Classe e Pré-conselho () Relatério Avaliativo
Bimestral/Trimestral () Boletim Escolar — notas () Plano de Ensino
Indvidualizado — PEI ( ) Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE)

Na sua opinido, atualmente, qual seria o primeiro maior desafio
enfrentado no seu municipio para garantia do direito de aprendizagem
aos alunos com TEA? ( ) Infraestrutura Inadequada ( ) Formagao
insuficiente dos professores ( ) Recursos didaticos limitados ( )
Preconceito e falta de sensibilizagdo ( ) Falta de apoio especializado

E o segundo maior desafio? ( ) Infraestrutura Inadequada ( ) Formacao
insuficiente dos professores () Recursos didaticos limitados ( )
Preconceito e falta de sensibilizagdo ( ) Falta de apoio especializado
Avalie o grau de prioridade, das a¢cdes que deveriam ser desenvolvidas ou

asseguradas pelo municipio através da Secretaria Municipal de Educagao,
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para garantia do direito ao acesso, permanéncia e e aprendizagem dos

alunos com TEA?

1- prioridade baixa

2-
3-
I.

II.

I11.

IV.

VI.

prioridade mediana

alta prioridade

Politicas Publicas Inclusivas: Desenvolver, implementar e
monitorar politicas publicas que promovam a inclusdao e a
acessibilidade nas escolas. Isso inclui a criagdao de diretrizes e
regulamentacdes especificas para o atendimento de alunos com
deficiéncia.

Formacao de Professores: Promover a formacdo continuada
dos professores e demais profissionais da educagdo para que
possam atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, utilizando metodologias pedagogicas inclusivas e
adaptadas.

Adequacdo da Infraestrutura: Garantir que as escolas
possuam infraestrutura adequada para atender alunos com
deficiéncia, incluindo rampas de acesso, banheiros adaptados,
sinalizagdo em braile, tecnologias assistivas € outros recursos
necessarios

Recursos Didaticos e Tecnologicos: Fornecer materiais
didaticos adaptados e tecnologias assistivas que facilitem o
processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, como
livros em braile, softwares de leitura, audiolivros e outros
recursos.

Apoio Especializado: Garantir a presenga de profissionais
especializados, como terapeutas ocupacionais, fonoaudiodlogos,
psicologos e assistentes sociais, para atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia e apoiar o trabalho dos
professores.

Conscientizacdo e Sensibilizacdo: Promover campanhas de
conscientizacdo e sensibilizacdo na comunidade escolar e na
sociedade em geral, visando combater o preconceito e promover

o respeito as diferengas e valorizacao da diversidade.
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VII. Monitoramento e Avaliacido: Realizar o acompanhamento e a
avaliagdo continua dos alunos com deficiéncia, assegurando que
eles estejam progredindo em sua aprendizagem e recebendo o
suporte necessario para seu desenvolvimento integral.

VIII. Parcerias e Colaboracdes: Estabelecer parcerias com
instituicdes e organizagdes que atuam na area da educagdo
inclusiva, bem como com as familias dos alunos, para garantir
um suporte mais amplo e eficaz.

21. . Quais a¢des AINDA NAO SAO asseguradas/garantidas de forma satisfatéria no

seu municipio? ( ) Politicas Publicas Inclusivas: Desenvolver, implementar € monitorar
politicas publicas que promovam a inclusdo e a acessibilidade nas escolas. Isso inclui a
criacdo de diretrizes e regulamentacdes especificas para o atendimento de alunos com
deficiéncia. ( ) Formacdo de Professores: Promover a formacdo continuada dos
professores e demais profissionais da educagdo para que possam atender as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, utilizando metodologias pedagogicas inclusivas
e adaptadas. ( ) Adequagdo da Infraestrutura: Garantir que as escolas possuam
infraestrutura adequada para atender alunos com deficiéncia, incluindo rampas de
acesso, banheiros adaptados, sinalizagdo em braile, tecnologias assistivas e outros
recursos necessarios () Recursos Didaticos e Tecnologicos: Fornecer materiais
didaticos adaptados e tecnologias assistivas que facilitem o processo de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, como livros em braile, softwares de leitura, audiolivros e
outros recursos. () Apoio Especializado: Garantir a presenga de profissionais
especializados, como terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, psicdlogos e assistentes
sociais, para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e apoiar o
trabalho dos professores. ( ) Conscientizacdo e Sensibilizacdo: Promover campanhas
de conscientizagdo e sensibilizacdo na comunidade escolar e na sociedade em geral,
visando combater o preconceito e promover o respeito as diferencas e a valorizacdo da
diversidade. ( ) Monitoramento e Avalia¢do: Realizar o acompanhamento e a avaliagdo
continua dos alunos com deficiéncia, assegurando que eles estejam progredindo em sua
aprendizagem e recebendo o suporte necessario para seu desenvolvimento integral. ()
Parcerias e Colaboracdes: Estabelecer parcerias com instituicdes e organizagdes que
atuam na area da educagdo inclusiva, bem como com as familias dos alunos, para
garantir um suporte mais amplo e eficaz.
22. O municipio assegura alguma das estratégias e/ou mecanismos listados abaixo
a fim de permitir o acompanhamento da aprendizagem dos alunos com TEA pelos
pais e/ou responsaveis? ( ) O municipio ndo adota nenhuma estratégia ou mecanismo.
() Anamnese ( ) Reunido de pais ( ) Atendimento Individualizado com SOE ( )
Atendimento Individualizado com professor do AEE

Apos a exposicao da estrutura do relatorio de pesquisa, seguiremos com a proposta de
articular, a partir de uma analise qualitativa, os dados empiricos obtidos organizando-os em
categorias para garantir o dialogo contextualizado com os referenciais teoricos apresentados até

aqui.



4.4.2. Analise e intepretacio das questdes acerca do acesso

Grifico 15 — Organizacio e oferta de servicos do Atendimento Educacional Especializado

5. Como o municipie a qual vocé trabalha organiza e oferece os servigos de I_D Copiar grafico
atendimento educacional especializado?

Consideram-se servigos e recursos da educacdo especial aqueles que
asseguram condigdes de acesso ao curriculo por meio da promocgio da
acessibilidade acs materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos
sistemas de comunicagdo e informagdo e ac conjunto das atividades
escolares

Q9 respostas

@ © municipio ndo organiza e oferecs
servigos de atendimento educacional

@ C municipio oferece parcialmente os
seguintes servigos | mediador escolar,
professor do AEE, Sala de Recursos
Multifuncional, Tradutor e Interprete de
Libras, Instrutor de Braille, Recursos d...

# O municipic oferece integralments os
seguintes servigos | mediador escolar,
professor do AEE, Sala de Recursos
Muttifuncional, Tradutor & Interprete d__.

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grifico 16: Estratégias para encaminhamento dos alunos com TEA para o AEE

6. Existe alguma estratégia definida pelo municipio para o encaminhamento IO copiar grafico
dos alunos com TEA ao AEE?

9 respostas

@ O municipio ndo possui estratégia
definida para encaminhameanto dos
slunos pdblico-alvo da Educagdo
Especial para o AEE.

@ O municipio possui estratégias definidas
para encaminhar os alunos plblico-alve
da Educagdo Especial para o
atendimento no AEE.

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

94
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Grifico 17: Mecanismos adotados para encaminhamento dos alunos com TEA ao AEE

7. Em caso positivo, como ocorre esse encaminhamento? I_D Copiar grafic

9 respostas

@ Ficha de Encaminhamento especifico
para o AEE

@ Encaminhamento realizado pela escola
zem documentacdo registrada.
Encaminhado realizado diretamente
pela escola no ato da matricula do est...

@ Encaminhamento realizade por outro
profissional que ndo seia da area, C0...

@ ncaminhamento realizado por outro
profissional que ndo seja da drea, SE_.

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

No que tange a garantia do acesso, como ja elucidado ao longo dessa pesquisa, a
oportunidade de efetivar ndo somente a matricula dos estudantes com TEA, mas também a
disponibilizagdo dos servicos de Educacao Especial que garantem acesso ao curriculo por meio
de recursos de acessibilidade torna-se um importante fator a ser analisado. Nesse sentido,
observa-se que, de acordo com Grafico 15, na opinido dos professores do AEE, 77,8 % afirmam
que o municipio oferece integralmente os servigos de mediador escolar, professor do AEE, Sala
de Recursos, Tradutor e Intérprete, Instrutor de Braille e recursos de tecnologia assistiva; apenas
22,2% afirmam que o municipio oferece parcialmente. Além disso, o Grafico 16 aponta que
100% dos professores do AEE declararam que o municipio de Porto Real possui estratégia
definida para encaminhar os estudantes com TEA ao atendimento especializado. Esse
encaminhamento, conforme apontado no Grafico 17, 88,9% dos docentes, ¢ por meio de um
formulario especifico denominado “Ficha de Encaminhamento”. Apenas 11,1% afirmam que o
encaminhamento para o atendimento especializado ¢ realizado diretamente pela escola no ato

da matricula.

Apesar de ndo haver um consenso por parte dos profissionais a respeito da totalidade da
disponibilizac¢ao dos servicos de Educagao Especial, a maior parte deles afirma que o municipio
realiza a oferta de forma integral, ao receber a matricula de um aluno publico-alvo da educacao

especial, o municipio possui estratégia propria para encaminha-lo ao AEE.

Deste modo, com base nos dados apresentados, a maior parte dos professores
especialistas afirmam que o municipio oferta os servicos de Educagdo Especial e realiza o

encaminhamento dos alunos para o AEE. Nesse sentido, no que se refere as questdes da



96

igualdade para o acesso, seja no aspecto formal ou material, em observagdo ao disposto
estabelecido no Decreto Federal n° 6.571/2008 que define como um dos objetivos do AEE ¢
“prover condicoes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular” e, ainda a
Resolugao CEB/CNE n° 04/2009, em seu art. 2°, que acrescenta que o AEE tem como fungdo
complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagao
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem, poder-se-ia afirmar que ao garantir a
vaga do estudante com TEA, estaria também assegurando os recursos de acessibilidade que

favorecem o acesso ao curriculo.

No contexto da educagdo inclusiva, a garantia do acesso ao AEE permite que os
estudantes com TEA possam frequentar a escola regular e usufruir de recursos especificos para
as suas necessidades, com vistas a eliminagcdo de barreiras, que limitam sua aprendizagem

plena.

4.4.3. Analise dos dados acerca da nermanéncia
Grafico 18: Permanéncia dos estudantes com TEA no ambiente escolar

&. Existe a preocupagio da permanéncia dos estudantes com TEA no ID Copiar grafico
ambiente escolar?

9 respostas

@ Mo existe preccupacdo por parte do
municipic para garantir 3 permanéncia
dos alunos .

@ E:iste, parcizimente, & preocupacgdo por
parte do municipio para garantir a
permanéncia dos alunos .

Existe a preocupacio por parte do
municipic para garantir 3 permanéneia
dos alunos .

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grafico 19: Adocao de estratégias ou agdes para garantia da permanéncia dos estudantes com
TEA no ambiente escolar
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9. Para garantia da permanéncia dos estudantes com TEA no ambiente IO Copiar grafic
escolar, o municipio tem adotado alguma das seguintes estratégias/agoes:

9 respostas

Dizponibilizacdo de profissio. .. GG © (53,995)
Curricule, estratégias e met. .. I (100%4)
Atendimento em Sala de Re... I © (100%)
Plano de Ensino Individualiz. . . | - 2 (10058
Garantia de adaptacdes no... I © (55,9%)
Disponibilizac3o de Interpret... GGG 5 (100%)
Adequacio no cardapio esc... GG (38,9%)
Autorizacdo da parficipacdo.. . I T (7T.5%)
Espago adequado para rofin. .. |G © (55,9%)
Computador com acesso a i... NG - © (55, 0%
Garantia de momentos desti . I - O (10056
Garania de momentos desti . | © (1009
Plano de Atendimento Educ.. . I © (50,97

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grifico 20: Servicos ofertados pelo Atendimento Educacional do municipio

14. Quais sdo os servigos, atividades desenvolvidas e/ou ofertadas pelo I_D Copiar ¢
Atendimento Educacional Especializado do municipio?

9 respostas

- Desenvohimento de funcdes.. . | - = (52,8% )
-Desenvolvimento de vida autd.. . |G © (100%)]
- Enriquecimento curmicular: co... [N - (550
- Ensino da Lingua Brasileira o |GGG © (56,79
- Ensino da lingua portuguesa. .. [ < (4. 4%
- Ensino das técnicas de calcul ... I = (22 2%)
- Ensino do Sistema Braille: co... |INNINGE - (22.3%)
- Ensino de técnicas de orienta... [INNNINIGEGEGEEEEGEGEGEGE - (2:.2%)
- Ensino do use da comunicaca.. . [ (77,20
- Ensino do uso de recursos op.... [ NNGNGNGNGEGEGEGEGEGEGGE - : (22.2%)

o 2 4 5] =3 10

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

As questdes relacionadas a igualdade para a permanéncia na escola, complementam a
garantia do acesso, tendo em vista que a inclusao plena dos estudantes com TEA se consolidam
através de condigdes favordveis para sua permanecéncia na escola, progredindo nos estudos.
Nesse contexto, conforme aponta o Grafico 18, por unanimidade, 100% dos professores
participantes afirmam que hd uma preocupacio do municipio com a permanéncia dos estudantes
com TEA no ambiente escolar.

Além disso, no que se refere a adogdo de estratégias ou agdes que contribuem para a

permanéncia desses estudantes no ambiente escolar, o Grafico 19 aponta que: 100% dos
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professores relatam que o municipio de Porto Real realiza ou adota integralmente as seguintes
acdes ou estratégias: I. curriculos, estratégias e metodologias diferenciadas / adaptadas de
ensino; II. Atendimento em Sala de Recursos; III. Plano de Ensino Individualizado; IV.
Disponibilizagdo de intérprete de Libras, quando necessario; V. Garantia de momentos
destinados a formag¢do continuada do professor do AEE e do profissional de apoio escolar. VI.
Garantia de momentos destinados a formacdo ou orientagdo ao professor regente do ensino
regular. Em seguida, 88,9 % dos docentes afirmam que o municipio também disponibiliza: I.
profissionais de apoio, em casa de comprovada necessidade; II. Garantia de adaptagdes no
ambiente e na rotina escolar de modo a favorecer o aluno; III. Adequagdo no cardapio da
merenda escolar para os casos em que os alunos apresentem restricao alimentar; I'V. Espaco
adequado para rotina da higienizacdo da crianca usudria de fralda; V. Plano de Atendimento
Educacional Especializado — PAEE. E, para finalizar, 77,8% dos professores afirmam que o
municipio autoriza a participagdo dos profissionais terapéuticos em reunides escolares ou

estudos de caso.

No grafico 20 encontramos as maiores divergéncias até aqui. Trata-se dos servigos que
sdo efetivamente prestados no AEE do municipio. Nesse ponto, observa-se que as atividades
desenvolvidas no contexto do AEE ja sdo pré-definidas pelo INEP através das orientagdes do
Censo Escolar'?®. Somente a atividade de desenvolvimento de vida autdénoma obteve 100% das
afirmag0es por parte dos professores; em seguida 88,9% afirmaram que o AEE do municipio
realiza atividades voltadas para o desenvolvimento das fungdes cognitivas; 77,8% dos
professores afirmaram que ¢ realizada atividades voltadas para o ensino da comunicagdo
alternativa e aumentativa (CAA); 66,7% afirmam que o ensino da Libras ¢ assegurado no AEE;
55, 6% realizam atividades de enriquecimento curricular; 44,4% afirmam que o ensino da
lingua portuguesa faz parte das atividades propostas; 33,3% declaram que sdo realizadas
atividades voltadas para o ensino das técnicas de calculo no Soroban, ensino do sistema Braille;
ensino técnicas de orientacao e mobilidade e ensino do uso de recursos dpticos e nao Opticos.

Com base no exposto, apesar de grande parte dos professores afirmarem que o
municipio disponibiliza uma série de agdes e estratégias que favorecem a permanéncia dos

estudantes com TEA no ambiente escolar, o0 mesmo ndo ocorre nas atividades ofertadas no

128 BRASIL. Instituto nacional de estudos e pesquisas educacionais Anisio Teixeira — INEP.

Perguntas frequentes do Censo Escolar. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-
informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/quais-sao-as-atividades-do Acesso em 22 abr
de 2025.



https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/quais-sao-as-atividades-do
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/quais-sao-as-atividades-do
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contexto da Sala de Recursos, pois observou-se uma oscilagdo constante nas respostas obtidas,
ndo garantindo a totalidade ou, pelo menos, grande parte dela nos itens apresentados.

Sabemos que, conforme apontam os dados dos graficos 6, 7 ¢ 8 divulgadas pela
Plataforma Diversa que tratam das questdes referentes a taxa de aprovacao, reprovacao e
abandono podem estar diretamente ligadas a auséncia de condi¢des adequadas ligadas a terceira
dimensdo da educagdo inclusiva, apontada pelo Instituto Rodrigo Mendes. Essa dimensao diz
respeito as estratégias pedagogicas adotadas pelos educadores com a finalidade de atingir os
objetivos de aprendizagem de cada aluno, que no contexto da educacao inclusiva, engloba as
atividades da classe comum como as atividades em Sala de Recursos. Outrossim, NOTA
TECNICA N° 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE ja apresentada ao longo desse trabalho
reforca a necessidade de identificar as competéncias de comunicacdo e linguagens ja
desenvolvidas nas criangas com TEA, tendo em vista que costumeiramente sdo as areas mais
afetadas, por isso a importancia de o AEE promover de forma efetiva as atividades voltadas
para o ensino da comunica¢do aumentativa e alternativa - CAA.

A seguir faremos uma andlise dos dados referentes ao direito de aprendizagem, com

vistas a complementar esse trabalho.

4.4.4. Analise dos dados referente ao direito de aprendizagem

Grafico 21: Adocao de acdes e estratégias para a garantia do direito a aprendizagem dos
estudantes com TEA

10. Ha preocupag¢do do municipio com a garantia do direito de LD Copiar grafico
aprendizagem dos alunos com TEA. Se sim, através de quais agoes ou
estratégias é possivel evidenciar essa afirmagao?

9 respostas

M3o & possivel evidenciar
qualquer acdo que demanstre. .

e e o I, ¢ -
adequag3o curricular 30 longo. .. o

Sdo ofertadas, pelo professor

regente de turma, atvidades a...

S0 ofertadas, FPARCIALMENTE :
. ' 1(11.1%
astwidades adaptadas ao nivel. .. _ { !
e e I, - - -
necessario, pelo professor reg. .. o

Sio asseguradas, guando.
necessario, pelo professor do. .

o 2 4

0 (0%)

& (56.7%)

3 (82,9%)

L]

Fonte: formulario de pesquisa aplicado



Grafico 22: Perfil do profissional que realiza o AEE
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Sala de Recursos para os alunos com TEA?

9 respostas

11. Qual profissional realiza o Atendimento Educacional Especializado em

@ Qualkquer profissional da escola com
habilitagdo para o magistério - contrato
ternporario.

@ Qualquer profissional da escola com
habilitagdo para o magistério - efefivo.

) Somente professores especizlistas em
Educagdo Especial - efetivo.

@ Somente professores especialistas em
Educagdo Especial - contrato
termporario.

|_|:| Copiar grafico

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grafico 23: Diretriz ou organizacio pedagogica do AEE no municipio

diretriz de trabalho ou organizagdo pedagégica?

9 respostas

12. Os servigos prestados na Educagdo Especial, através do Atendimento I_D Copiar grafico
Educacional Especializado ofertado aos estudantes com TEA, possui alguma

@ Mio, o mun icipio ndo possui diretriz ou
organizagdo pedagogico para o
Atendimento Educacional
Especializado.

@ Sim, o municipio possui diretriz propria
€ organizagio pedagdgica do trabalho
desenvolvido no Atendimento
Educacional Especializado.

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grafico 24: Organizacio da Educacao Especial em conformidade com as legislacdes em vigor

9 respostas

13. Caso o municipio possua uma Diretriz ou Orientagdo gque organize o
trabalho pedagdgico da Educagdo Especial, estd em conformidade com as
legislagtes em vigor ? ( LDB, Notas Técnicas do MEC, portarias e decretos)

@ sim.
@ Pazrcialmente
® Nao
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Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grafico 25: Recursos disponibilizados pelo municipio para estudantes com TEA

15. Quais recursos disponibilizados pelo municipio para assegurar o AEE I cCopiar grafico
aos alunos com TEA?

9 respostas

Compuiador I © (55, 9%)
Impressora I (58, 9%)
Recursos para elaboragio d... I © (55,094)
Equipamento audiovisual I S (55.6%)
Prancha de CAA I - (56, 7%)
Jogos de alfabetizac o G 2 (100%)
Jogos para o desenvolvimen. .. I © (1002%5)
Recursos para desenvolvim.... I 7 (77,8%)
Tablet I C (55,9%)
Notebook I - G (66, 7%)
Softwares ou aplicativos par... INIIININGGNN - (33.3%)
Material dourado I & (100%)
Tangran | ' (100%)
Sdlidos geomeétricos I C (35,97
Jogos voltados para o desen... | 0 (0%)
Plano inclinado I S (55.69%)
Mesas e cadeiras acessiveis IG5 (55, 730)
Recursos voltados para alun... I - 4 (44 4%)
Jogos voliados para o desen. .. I - ) (100%)

] 2 4 6 & 10

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grafico 26: Formacao continuada para professores do AEE

16. O municipio promove momentos para formagdo continuada em servigo I_D Copiar grafico
dos profissionais do AEE?

9 respostas

@ Sim, frequentemente.
@ Sim, mas da forma esporadica.

@ Mo oferece momentes de formacdo
continuada em servigo

Fonte: formulario de pesquisa aplicado
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Grafico 27: Acompanhamento da aprendizagem dos estudantes com TEA

18.Qual {ou quais) mecanismo (s ) e/ou estratégia (s) abaixo é (sdo) I_D Copiar grafico
adotados pelo municipio para acompanhamento da aprendizagem dos
alunos com TEA?

9 respostas

Realzagdo de Estudos de Cas... I C (53,80
Momentos de integragdo entre... |GGG (100%)
Disponibilizagso dos Relatodios. .. | IIEG - C (100% )
Participacdo dos profissionais. .. | I (7 7.2%)
Reunifo de pai= I © (100%)
Reqisiros de Adaptacdo Curric... I © (100%)
Conselho de Classe & Pré-con... I = 100% )
Relatrio Avaliativo Bimestral ™. .. |GG, - | 100%)
Boletim Escolar - notas GG © (53,9%)
Flane de Ensine Indvidualizado. .. |, | 100%)
Plano de Atendimento Educaci.... I © (52,05

o 2 4 G & 10

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Griéfico 28: Desafios enfrentados para garantia do direito de aprendizagem dos
estudantes com TEA

19. Na sua opinido, atualmente, qual seria o primeiro maior desafio I_D Copiar grafico
enfrentado no seu municipio para garantia do direito de aprendizagem aos
alunos com TEA?

9 respostas

. Infraestrutura Insdequada

® Formagso insuficiente dos professores

Recursos didaticos limitados

@ Freconcsito e falta de sensibikzacio

@ Fzlia de apoio especiafzado
20. E o segundo maior desafio ? |D Copiar grafico
9 respostas

@ Infrasstrutura Inadequada

@ Forma cdo insuficiente dos professores
Recursas didaficos limitados

@ Fraconcsito e falta de sensibiizacio

@ F=lta de apoio especiafizado

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Os graficos dessa se¢do se interrelacionam com o direito de aprendizagem assegurado

pelas normas vigentes, em especial, a BNCC. Conforme ja apontamos ao longo dessa pesquisa,
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o principio constitucional da garantia de igualdade para o acesso e permanéncia na escola
também precisa ser analisado sobre o prisma do direito a aprendizagem. Afinal, a escola, no
contexto da educacao inclusiva, ¢ prioritariamente um espago de aprendizagem, isto ¢, de

ampliacao e busca do conhecimento cumulado pela humanidade ao longo dos anos.

O Grifico 21 aponta as agdes e estratégias existentes no municipio para garantia
do direito de aprendizagem. Assim sendo, constata-se que 88,9% dos professores afirmam que
sao garantidos I. adaptacdo curricular ao longo do ano letivo aos estudantes com TEA; II.
Disponibilizagdo de estratégias e metodologias diferenciadas de avaliagdo, como por exemplo,
trabalhos, provas, relatorios., pelo professor regente do ensino regular e pelo professor do AEE
com vistas a0 acompanhamento continuo da evolu¢do da aprendizagem dos educandos. Dando
sequéncia, 66,7% dos professores afirmam que durante todo o ano letivo sdo ofertadas
atividades adaptadas ao nivel de aprendizagem dos alunos; e 11,1% afirmam ser ofertadas, de

forma parcial, atividades adaptadas ao nivel do aluno ao longo do ano letivo.

O Grafico 22 demonstra que no municipio de Porto Real, somente professores
especialistas em Educagdo Especial realizam o AEE. Ja no grafico 23, observamos que os
servigos prestados na Educagdo Especial, através do AEE, possuem uma diretriz pedagdgica
propria, e conforme observado anteriormente, essa diretriz atende as normativas vigentes,

conforme aponta o Grafico 24.

No que se refere aos recursos disponibilizados pelo municipio para assegurar o
AEE aos estudantes com TEA, observamos que, conforme aponta o Grafico 25, 100% dos
professores afirmam ter I. jogos de alfabetizacdo; II. jogos para o desenvolvimento do
raciocinio-logico matematico; I1I. Material dourado; IV. Tangran; V. Jogos voltados para o
desenvolvimento da memoria, atencao e concentracao; 88.9% afirmam que € disponibilizado I.
computador; II. Impressora; III. Recursos para elabora¢do de material estruturado; I'V. Tablet;
V. s6lidos geométricos. Em outra esteira, 77,8% afirmam ter recursos para o desenvolvimento
psicomotor; 66,7% revelam ter disponivel 1. Prancha de CAA; II. Notebook; III. mesas e
cadeiras acessiveis; 55,6% afirmam ter equipamento audiovisual e plano inclinado ao passo que
44,4% revelam ter recursos para alunos com deficiéncia visual e, 3,3% usufruem de softwares

ou aplicativos para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e escrita.

No que tange ao direito de aprendizagem, conforme ja abordado anteriormente,

¢ importante frisar que cabe aos sistemas de ensino a organizac¢do das condigdes de acesso aos
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espacos, aos recursos pedagodgicos e a comunicacdo de modo a atender as necessidades
educacionais dos estudantes. Deste modo, como contempla a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, a inclusdo no ensino regular, deve permitir a
participacao de todos os alunos, e de forma continua fazer com que alcance os niveis mais
elevados de ensino, por isso a disponibilizagdo de recursos especificos ¢ importante, pois
favorecem o desenvolvimento das competéncias e habilidades basicas dos alunos com

Transtorno do Espectro Autismo.

Dando continuidade, o Grafico 26 demonstra que 88,9% dos professores
afirmam que, frequentemente, o municipio promove momento de formagdo continuada em
servigo e, apenas 11,1% afirmam que a formagao sé ocorre em momentos esporadicos. E 33,3%
reconhecem que a atualiza¢do pedagdgica para as novas demandas da Educagdo Especial ¢ o
fator primordial para garantir essa formacdo. Por sua vez, o Grafico 27, demonstra as
estratégias adotadas pelo municipio para acompanhar, de forma sistematizada, a aprendizagem
dos estudantes com TEA. Nesse interim, 100% dos professores afirmam que sdo realizadas as
seguintes agdes: . momentos de integracdo entre professor do AEE e demais profissionais da
unidade; II. Disponibilizagao dos relatorios descritivos do AEE ao professor regente do ensino
regular; III. Reunido de pais; IV. Registros de adaptacao curricular; V. Realizagao de conselhos
de classe e pré-conselho; VI. Relatorio avaliativo periddico; VII. Plano de Ensino
Individualizado. Em outra esteia, 88,9 % dos professores revelam que o municipio adota ou
realiza I. Estudos de caso; II. Emitem boletim; III. Plano de Ensino Especializado do AEE. Para
finalizar, 77,8% dos docentes afirmam que os profissionais da escola conseguem participar das

reunides intersetoriais promovidas pelo municipio.

Finalizando, o Grafico 28 aponta, através de uma opinido de cunho pessoal quais
seriam os dois maiores desafios enfrentados atualmente pelo municipio para garantia do direito
de aprendizagem. Isto posto, 33, 3% afirmam que os maiores desafios se concentram na
formagdo insuficiente dos professores. Nesse sentido, conforme ja abordamos anteriormente,
os relatorios de pesquisa da UNESCO, apontam sobre os impactos da méa formacgdo do
profissional no potencial de aprendizagem dos estudantes, em especial, daqueles com TEA. Por
isso, ALONSO, M.; SANTOS, T.; REIS, M.; ABREU, afirmam em sua pesquisa intitulada “A
educagdo inclusiva e a formagao continuada docente”, que reconhecem a importancia do papel
do professor nesse contexto de mudanga estrutural para a diversidade, destacando que “ndo €
possivel promover a educagdo inclusiva sem considerar esse profissional que se constitui

responsavel ndo apenas pelos processos de ensinar e aprender, como também pela garantia e
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efetivagdo dos direitos dos educandos.” Ademais, a formagao profissional também ¢ reforgada
na Nota Técnica ° 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE, que trata das orientacdes aos sistemas
de ensino para a implementagao da Lei n* 12.764/12, destacando que através da formacao, as
praticas educacionais que propiciem o desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes com

TEA serdo mais favorecidas.

Ainda sobre a questdo da formagdo docente, a seguir realizamos duas comparagdes com
as fontes de dados desse trabalho: o grafico 13 do Painel de Indicadores da Plataforma Diversa

e o Grafico 29 do formulério de pesquisa aplicado:

Grifico 29: Docentes com especializacio em Educaciio Especial

4. Possui especializagdo em Educagio Especial Inclusiva? I_D Copiar grafico

9 respostas

Mao possuo pos-graduagdo. |0 (0%]

Pas-graduagdo incompleto/
cursando.

Mestrado|—0 (0%)

-0 (0%)

Doutorado |0 (09%)

|:.

%)
.
o
=]
=

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

Grafico 13: Professores do AEE com formacéo continuada sobre Educacao Especial no
municipio de Porto Real

H Sem formacio H Com formagio

77.8%
71.48
54,5% : o7
4559
40,0 _— o
28,69
22.2%

2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: https://diversa.org.br/indicadores/
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Conforme observamos nos dados acima, no ano de 2023 a Plataforma Diversa apontava
que apenas 22,2% dos professores do AEE possuiam formagdo continuada em Educagio
Especial. Do outro lado, nosso formulario de pesquisa aponta que, apos dois anos, 100% dos
professores do AEE declararam ter concluido especializacdo lato sensu, na éarea. Essa
divergéncia, segundo a Secretaria Municipal de Educagdo, ocorreu em virtude do lapso
temporal entre um dado e outro, o que possibilitou a conclusdo do curso de especializacio pelos

professores da rede.

Finalizando o formulério de pesquisa, na etapa final foi solicitado, a nivel de avaliacdo
pessoal o grau de prioridade de algumas agdes que deveriam ser desenvolvidas ou asseguradas
pelo municipio, através da Secretaria Municipal de Educacao, para garantia do direito ao acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes com TEA. Para melhor elucidagdo, organizamos

os dados na tabela a seguir:



TABELA 1: Classificacio de acdes prioritarias a serem desenvolvidas
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ACAO

PRIORIDADE
BAIXA

PRIORIDADE
MEDIANA

ALTA
PRIORIDADE

1. Politicas Publicas Inclusivas: Desenvolver, implementar e monitorar
politicas publicas que promovam a inclusio e a acessibilidade nas escolas.
Isso inclui a criagdo de diretrizes e regulamentagdes especificas para o

atendimento de alunos com deficiéncia.

0%

22,2%

77,8%

2. Formag¢io de Professores: Promover a formagdo continuada dos
professores e demais profissionais da educagdo para que possam atender
as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, utilizando

metodologias pedagodgicas inclusivas e adaptadas.

22,2%

22,2%

55,6%

3. Adequagdo da Infraestrutura: Garantir que as escolas possuam
infraestrutura adequada para atender alunos com deficiéncia, incluindo
rampas de acesso, banheiros adaptados, sinalizagdo em braile, tecnologias

assistivas e outros recursos necessarios.

11,1%

44.4%

44.4%

4. Recursos Didaticos e Tecnologicos: Fornecer materiais didaticos
adaptados e tecnologias assistivas que facilitem o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, como livros em braile,

softwares de leitura, audiolivros e outros recursos.

11,1%

33,3%

55,6%

5. Apoio Especializado: Garantir a presenca de profissionais
especializados, como terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos, psicologos
e assistentes sociais, para atender as necessidades especificas dos alunos

com deficiéncia e apoiar o trabalho dos professores.

0%

55,6%

44.4%

6. Conscientizacdo e Sensibilizacdo: Promover campanhas de
conscientizagdo e sensibilizagdo na comunidade escolar e na sociedade em
geral, visando combater o preconceito e promover o respeito as diferengas

¢ a valorizagao da diversidade.

11,1%

22,2%

66,7%

7. Monitoramento e Avalia¢fio: Realizar o acompanhamento e a avaliagdo
continua dos alunos com deficiéncia, assegurando que eles estejam
progredindo em sua aprendizagem e recebendo o suporte necessario para

seu desenvolvimento integral.

0%

11,1%

88,9%

8. Parcerias e Colaboracdes: Estabelecer parcerias com institui¢des e
organizagdes que atuam na area da educagdo inclusiva, bem como com as

familias dos alunos, para garantir um suporte mais amplo e eficaz.

11,1%

44,4%

44.4%

Fonte: formulario de pesquisa aplicado

A Tabela 1, conforme ja citado anteriormente, aponta, na opinido pessoal de

cada professor participante, o grau de prioridade que deveria ser dado pelo municipio em cada

uma das agdes indicadas no formulario. Numa escala de 1 a 3, as classificagdes tinham as

seguintes legendas: 1 — prioridade baixa; 2 — prioridade mediana e 3 — prioridade alta.

Partindo dessa informagao, as trés primeiras agdes consideradas como alta prioridade,

foram, em primeiro lugar, com 88,9%, o monitoramento e avaliagdao, de forma continua, do

desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com TEA; em segundo lugar, com 77,8% das

indicagdes, o desenvolvimento, implementacdo e monitoramento de politicas publicas que
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sejam capazes de promover a inclusdo e acessibilidade nas escolas; e em terceiro lugar, com
66,7% das indicacdes, a necessidade do municipio promover campanhas de conscientizagdo e
sensibilizacdo na comunidade escolar e na sociedade em geral, com vistas ao combate do

preconceito e valorizagdo da diversidade.

No campo da prioridade mediana, encontramos, em primeiro lugar, com 55,6% a
necessidade do municipio garantir a presenga de profissionais especializados como psicologos,
fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais, entre outros para acompanhar, de forma continua, o
desenvolvimento dos alunos e apoiar o trabalho desenvolvido pelos professores da escola; em
segundo lugar, com 44,4% das indicagdes, a adequacdo da infraestrutura garantindo a
acessibilidade arquitetdonica nos prédios escolares; e, em terceiro lugar das prioridades
medianas, com 33,3 % o fornecimento de materiais didaticos adaptados e recursos de

tecnologias assistivas que contribuem para a aprendizagem dos estudantes com TEA.

As agOes elencadas nesse item do questiondrio demonstram a importancia da
implementa¢ao da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva e dos cumprimentos das premissas exaradas no ambito da BNCC. O fato do
acompanhamento continuo da aprendizagem dos estudantes com TEA estd no topo das
prioridades, demonstram que os professores do AEE do municipio também estdo atentos a
necessidade de garantir o direito ao desenvolvimento das competéncias basicas definidas pela
Base, o que de um modo geral, esta vinculada ao direito de aprendizagem. Além disso, ¢
importante destacar que, no que se refere a avaliacdo na perspectiva da educacao inclusiva, de
acordo com os estudos elaborados pelo Instituto Rodrigues Mendes, ¢ um processo
contextualizado e permanente, no qual o ponto de partida deve priorizar a trajetoria individual
do estudante, evitando classificacdes ou comparagdes. Outrossim, a premissa da Politica
Nacional de Educagao Especial esté alicer¢cada numa proposta de educagao inclusiva que inclua
a participacdo de todos os alunos permitindo alcangar os niveis mais elevados de ensino.
Importante destacar também que, para o Instituto Rodrigues Mendes (IRM), prioriza o
acompanhamento continuo da aprendizagem dos estudantes dialoga com a terceira dimensao
da Educacao Inclusiva, ja descrita anteriormente, e que diz respeito as estratégias pedagdgicas
que “correspondem aos diversos procedimentos planejados e implementados por educadores
com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino. Envolvem métodos, técnicas e praticas

1295

explorados como meios para mediar a aprendizagem'<””. Essas reflexdes se baseiam com o

129 INSTITUTO RODRIGO MENDES. O que ¢ Educagdo Inclusiva: principios da educagio inclusiva. Disponivel
em: https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-educacao-inclusiva/?ref=15215 Acesso em: 23 mar. 2025.
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disposto estabelecido no art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da educagdo que prevé que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos da educagdo especial, curriculo, métodos,

recursos € organizagao especificos para atender suas necessidades de aprendizagem.

Em seguida, conforme apontado nos dados apresentados, a prioridade na execucao de
acdes voltadas para o desenvolvimento, implementagdo e monitoramento de politicas publicas
também se coadunam com as dimensdes da educagdo inclusiva apontada pelo Instituto. Na
primeira dimensdo reforcando também a necessidade de uma atuagdao conjunta entre as
diferentes esferas do poder, legislativo, executivo e judiciario a fim de resguardar o direito de

aprendizagem desses estudantes.

Por fim, a necessidade de sensibiliza¢ao de toda comunidade escolar para o combate ao
preconceito e respeito a diversidade, também encontra respaldo nas determinagdes exaradas
pela Convencdo sobre os Direito da Pessoa com Deficiéncia'®® realizada em 2006 pela ONU,
estabelecendo um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participagdo e inclusdo, adotando medidas que possam garantir que ndo haja exclusdo da pessoa

com deficiéncia em virtude de sua condigao.

Grafico 30: Acoes que ainda néo sao asseguradas de forma satisfatoria pelo municipio

21. Quais acdes AINDA NAO SAO asseguradas/garantidas de forma satisfatéria no seu municipio?
9 respostas

Politicas Publicas Inclusivas: D...
Formagao de Professores: Pro...

Adequacgao da Infraestrutura:...
Recursos Didaticos e Tecnolagi... 6 (66,7%)

Apoio Especializado: Garantir...

Conscientizagao e Sensibilizag... 1(11,1%)
Monitoramento e Avaliagao: Re...

Parcerias e Colaboractes: Est...

1ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS ONU. Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Doc. A/61/611, Nova lorque, 13 dez. 2006. Disponivel em:
https://www.feapaesp.org.br/material download/58 AF 02 CONVENCAO_SOBRE_OS DIREITOS DAS_PE
SSOAS _COM_DEFICIENCIA.pdf Acesso em: 22 abr. 2025.
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O grafico 30 nos aponta quais desafios ainda persistem no municipio de Porto Real, na
visdo dos professores do Atendimento Educacional Especializado, no contexto da educagdo
inclusiva. O primeiro desafio apontado, com 77,8 % das indicacdes, ¢ a necessidade de buscar
parcerias e colaboragdes com institui¢des s que atuam na area da educagao inclusiva, bem como
com as familias dos alunos, para garantir um suporte mais amplo e eficaz. Esse apontamento
também encontra amparo na quinta dimensdo apontada pelo Instituto Rodrigo Mendes ¢ na
Politica de Educacao Especial, pois em ambos os referenciais, € orientado para que se busque
o fortalecimento da parceria entre a escola e as institui¢des externas que possam apoiar o
trabalho realizado, incluindo “articula¢do intersetorial na implementa¢do das politicas

13> Em seguida, com 66,7% das afirmacdes, encontramos a disponibiliza¢io de

publicas
recursos didaticos e tecnologicos aos estudantes com deficiéncia, que conforme ja apontamos
encontra respaldo no Decreto n°® 6.571/2008 que dispde sobre atendimento educacional
especializado, bem como na Lei n® 13.146/2015- Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, que em seu art. 28 estabelece a incumbéncia do poder publico de assegurar recursos

educacionais acessiveis, incluindo tecnologias assistivas.

A formacdo dos professores e a disponibilizacdo de apoio especializado por meio da
presenga de profissionais de apoio também sdo indicadas por 44,4% dos professores
participantes como pontos que ainda ndo sdo ofertadas de forma satisfatoria. A propria Lei
Brasileira de Inclusao também reforga sobre a disponibilizagdo do profissional de apoio escolar
e, assim como a Politica Nacional de Educagao Especial, dispde sobre a articulacdo intersetorial

entre os diferentes setores para atender de forma mais satisfatdria os estudantes com deficiéncia.

Nas ultimas indicagdes estdo a implementacdo de politicas publicas, conscientizagdo e
sensibilizacdo da comunidade escolar e adequacdo da infraestrutura demonstrando ser, pela
indicacdo da minoria, agdes que ja estdo em desenvolvimento no municipio, embora ainda nao

ocorram de forma plenamente satisfatoria.

Em todo o levantamento e analise dos dados, vimos pontos importantes que permeiam
o principio constitucional da igualdade para o acesso e permanéncia na escola, bem como
garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida para todos, incluindo os
estudantes com TEA. Todos os pontos abordados coadunam com os principios da educagdo

inclusiva descritos ao longo desse trabalho. Portanto, a seguir teceremos as consideragdes finais

131

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educag@o Especial. Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf Acessado em 22/04/2025.
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com base em toda analise empirica realizada, bem como os apontamos normativos e tedricos

que fazem parte do eixo dessa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa adentramos na seara da educagao inclusiva partindo da
premissa de que ela deve ser vista como um conjunto de processos e acdes politico-pedagogicos
necessarios para assegurar o direito a aprendizagem de todos os estudantes, independente de
suas condigOes fisicas, intelectuais, sensoriais, raciais, sociais ¢ de género, que exige o

compromisso € o comprometimento de toda os agentes envolvidos no processo educacional.

Considerando que a diversidade ¢ inerente a natureza humana e, a0 mesmo tempo ¢
abrangente e complexa, diante da responsabilidade, conferida pela norma constitucional, do
Estado com a oferta da educagdo para todos, cabe as diversas instincias, seja executiva,
legislativa ou judicidria, a criagdo e gestdo das normas voltadas para a concretizagdo do direito

a educagdo, em especial, para as minorias excluidas historicamente da sociedade.

Com base nisso, pudemos constatar que, no decorrer desse estudo, no que tange as
politicas publicas existentes no territorio brasileiro, existem diversas legislagcdes, normas,
decretos, pareceres que materializam o direito a educagao das pessoas com deficiéncia. Por esse
motivo, parte desse trabalho foi dedicado a elencar todos esses referenciais normativos que
estavam diretamente ligadas aos principios da igualdade para o acesso e permanéncia na escola,

bem como a garantia do direito a aprendizagem.

Percorrendo todas essas normas vigentes no ordenamento juridico patrio, ao realizarmos
um aprofundamento na ideia de igualdade, tendo em vista que, como principio, ela alicerca
todos os demais direitos da pessoa com autismo, observamos que a ideia de igualdade perpassou
por varios momentos historicos na humanidade, dentre os quais ela se revelou em dois aspectos
distintos: igualdade formal e igualdade material. Foi através da consolidacdo do estado
democrético de direito que reverberou na promulgacdo da Constitui¢do cidada, que a igualdade
passou a ocupar um dos pilares da democracia moderna, servindo como protecao para a garantia
dos direitos das minorias, com vistas correcdo das desigualdades historicas e a promogao da

inclusdo social.

Os mecanismos juridicos, conforme exemplificados por meio das jurisprudéncias
selecionadas, adotados pelo poder judiciario, em especial a Suprema Corte, demonstram ser
essenciais para garantir que, ndo somente, mas prioritariamente o Estado assuma seu papel de
condutor de politicas e agdes que disponibilize os meios pelos quais os cidadaos brasileiros, em

situacdo de desigualdade, facam jus aos direitos fundamentais garantidos pela Constitui¢do. Na
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perspectiva da educacdo, pudemos constatar que a extensa lista de normativas existentes vieram
consolidar o direito a educacdo da pessoa com deficiéncia e impulsionar os ideais da educagdo
especial inclusiva. E nesse contexto que Convengio Direitos da Pessoa com Deficiéncia de
2006, definiu em seu art. 2° que as modificagdes e 0s ajustes necessarios € que nao acarretem
onus desproporcional ou indevido, devem ser assegurados as pessoas com deficiéncia a fim de
que possam exercer, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, os direitos
humanos e fundamentais que lhe sdo cabiveis. Ademais, o art. 24 da mesma norma assegura as
adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais, para ter acesso a uma
educacdo inclusiva, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. Também nessa
perspectiva que NOTA TECNICA N° 24 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE que trata da
Orientagdo aos sistemas doe ensino quanto a implementagdo da Lei 12.764/12, tece uma série
de recomendacdes aos sistemas ¢ instituigcoes de ensino brasileiras a fim de maximizar o
ambiente inclusivo e conferir, aos estudantes com TEA, condigdes de igualdade com vistas a

garantir o direito de acesso, permanéncia e de aprendizagem no contexto escolar.

Entender as bases politicas e filosoficas da educacao inclusiva foram essenciais nesse
percurso, pois nos permitiu delinear os principios fundamentais que alicercam o direito de todos
a uma educacdo de qualidade. Assim sendo, observamos, precipuamente, que a educagao
inclusiva deve ser vista como um compromisso de toda a sociedade, em especial, dos agentes
que agem diretamente em suas conjecturas, pois como ja apontado, ¢ preciso refletir sobre a
capacidade singular de cada um para aprender e sobre o convivio comum no ambiente escolar
que favorece a todos, estimulando a pluralidade e o senso de coletividade que tanto nos falta

atualmente.

Além disso, ainda sobre essa tematica, destacar os possiveis caminhos para um projeto
educacional inclusivo oportunizou a ampliacdo do olhar dessa pesquisa para as demandas que
se referem as politicas publicas, a adogdo de estratégias pedagdgicas, o papel da familia, a
importancia da gestdo escolar e das parcerias, todos eles com foco na aprendizagem do aluno

com TEA.

No tocante a aprendizagem, pudemos observar que novamente, as legislacdes
favoreceram, no contexto nacional, a priorizacao de algumas vertentes relacionadas a educagao.
Uma delas, como ja apontado anteriormente, diz respeito ao principio da garantia a educagao e
a aprendizagem ao longo da vida (incluido pela Emenda Constitucional n® 108/2020), no art.
206 da Constituicao Federal de 1988. A garantia do direito a aprendizagem, entre tantas agcdes

ja construidas ao longo da histdria da educagdo brasileira, culminou na maior referéncia atual
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para o trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas: a Base Nacional Comum Curricular, ou
BNCC. Como referendado, a constru¢gdo da BNCC se deu através de um grande movimento
nacional tendo em vista sua magnitude e importancia, e, prioritariamente, estabeleceu sobre a
necessidade do desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas ser desenvolvidos nos
e pelos estudantes, sendo encarados como direitos de aprendizagem. Nesse interim, o
movimento pela Base refor¢gou o compromisso de todos com a educagdo, contribuindo para a
corre¢ao das desigualdades de aprendizagem, uma vez que se tornou, como ja dito, a maior

referéncia curricular do pais.

Por intermédio dessa percepcdo da BNCC, como referéncia macro no sistema
educacional, ¢ que a aprendizagem passou a ser o centro de todo o debate que permeia as
praticas de ensino e aprendizagem. Por esse motivo, considerando sua importancia, € ao
tratarmos dos desafios existentes na educagdo especial inclusiva € que nos deparamos com um
dos pontos cruciais para o sucesso da inclusdo, a formagao docente. Ao longo desse trabalho,
pudemos constatar que a atuacao do professor ¢ primordial no processo de inclusdao da pessoa
com deficiéncia, por esse motivo vimos que a formagao continuada em servico ¢ uma
importante estratégia que deve ser adotada pelos sistemas de ensino para favorecer a discussao
e a troca de experiéncias em prol de um planejamento de ensino sistémico. Este, por sua vez,
permeado pela utilizagdo de recursos e estratégias diferenciadas e que favorecem a
aprendizagem plural. Além disso, os momentos destinados a formagdo também responsabilizam

toda a equipe docente para o compromisso com a educacao inclusiva.

A andlise empirica dos dados coletados, através da técnica de triangulagdo dos métodos,
proposta por Minayo, nos permitiu fazer importantes reflexdes durante a selecdo e organizacao
das informagdes encontradas. Nesse aspecto, foi importante contar com as bases de dados
fornecidos pelo INEP através do Censo Escolar, que com maxima vénia, ¢ a maior referéncia
para estudo do cendrio educacional brasileiro e para a base para criagdo, implementagdo e
execucdo de politicas publicas. Ademais, os dados da Plataforma Diversa, que também tem
como fonte de dados o Censo Escolar, trouxe clareza para as informagdes acerca do
funcionamento da Educa¢ao Especial no municipio de Porto Real. Ter em maos dados iniciais,
que contemplaram a analise acerca do acesso, permanéncia e aprendizagem foram cruciais para

a construgdo do formulario de pesquisa aplicado como segunda etapa dessa pesquisa.
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No que tange aos dados coletados na segunda etapa, foi possivel observar que, apesar
de ainda ter alguns desafios a serem enfrentados no &mbito da educacao inclusiva, o municipio
de Porto Real avangou ao alcancar o percentual de 100% dos professores do Atendimento
Educacional Especializado com formagao e especializagdo na area da educacdo especial
inclusiva. Além disso, constatamos que, no tange as questdes referentes ao acesso, o municipio
oferta assegura a matricula de alunos com autismo no ensino regular, bem como realiza o
encaminhamento desses estudantes ao AEE através de formulario especifico. E também
ofertado, conforme apontado em mais da metade dos professores participantes, 0s servigos e
recursos da educacdo especial, em conformidade com a RESOLUCAO CNE/CEB N° 4, DE 2
DE OUTUBRO DE 2009. Assim sendo, considerando os desafios referentes ao acesso, estes

possivelmente restam superados pelo municipio.

No campo da permanéncia, também constatamos que o municipio avangou através da
adocao de varias estratégias que contribuem para o avango do estudante nas proximas etapas de
estudo, destaca-se a utilizacdo de curriculo, estratégias e metodologias adaptadas as
necessidades do estudante com TEA; a garantia da vaga para atendimento em Sala de Recursos
Multifuncionais; exigéncia do Plano de Ensino Individualizado — PEI para todos os estudantes;
disponibilizagdo de intérprete de libras quando necessario e garantia de momentos de formagao
continuada para professores regentes e professores do AEE. Além disso, esta consolidado,
segundo a opinido dos participantes, que o municipio possui uma diretriz e organizagdo
pedagodgica propria para o trabalho desenvolvido pelo AEE, obedecendo as normativas

vigentes.

No que se refere a aprendizagem também observamos alguns avangos no servigo de
educagdo especial prestados em Porto Real, a comecar pela disponibilizagdo de varios recursos
para o trabalho desenvolvido pelo professor do AEE, que embora nem todos os itens assinalados
tenham sido por unanimidade, grande parte alcangaram o percentual acima de 80% das
indicagdes. No entanto, um ponto mereceu atengdo em relagdo a oferta das atividades no AEE,
pois de acordo com as informacdes obtidas pelo INEP, algumas atividades sdo consideradas
obrigatorias para serem desenvolvidas pelo professor do AEE e os dados demonstraram que ha

certa fragilidade nesse ponto.

Um ponto que merece destaque se refere as estratégias adotadas pelo municipio que
permitem o acompanhamento continuo da evolugao da aprendizagem dos estudantes com TEA,

pois conforme vimos ao longo da pesquisa, € preciso garantir mecanismos para que o estudante
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possa alcancar niveis mais elevados de ensino, conforme orienta a Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

A formagao insuficiente dos professores regentes de turma regular foi apontada como o
maior desafio enfrentado pelo municipio, na opinido dos participantes, e os recursos didaticos
para o ensino regular, o segundo maior. Essas observacdes demonstram a importancia de o
poder publico municipal investir na formacao dos professores que lidam diariamente com os

estudantes com TEA e na aquisi¢ao de recursos didaticos para a sala regular.

Diante todos os desafios apontados até aqui, com base nos dados coletdos, ¢ possivel
afirmar que o acompanhamento continuo da aprendizagem dos estudantes, somados a criagdo
de politicas publicas e a promocao de agdes de sensibilizacdo sobre o tema com vistas ao
combate ao preconceito e valorizacao da diversidade sdo pontos cruciais e de alta prioridade
para garantirem o direito ao acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes com autismo.
Logo em seguida, a disponibilizagdo de profissionais de apoio, materiais didaticos e adequagao

da infraestrutura ocupam a prioridade mediana.

Para ndo concluir, ¢ oportuno afirmar que, do ponto de vista do principio da igualdade,
o direito a educacdo da pessoa com TEA estd juridicamente protegido, pelo menos na
perspectiva formal, termo que empresto, para ilustrar grande parte dos referenciais teoricos que
fundamentaram as duas decisdes judiciais apresentadas aqui. No entanto, para que essa
igualdade também se consolide em sua perspectiva material, ¢ inegavel afirmar a necessidade
de mobilizagdo conjunta entre a sociedade e poder publico. Prioritariamente, ao poder publico,
cabe o dever e a responsabilidade na implementacdo e execugdo de politicas publicas que
assegurem todos 0s mecanismos e recursos de ensino ja previstos nas normativas vigentes. A
sociedade, cabe o papel de contribuir para a quebra de barreiras atitudinais, através do combate
ao capacitismo; o respeito e a valorizagdo da diversidade; a participacdo e fiscalizagdo na

implementagdo e execugdo das politicas publicas; e o apoio as familias das pessoas com TEA,

promovendo a empatia, a compreensao e a convivéncia sadia.

Considerando esses apontamentos acerca da mobilizagao articulada entre a sociedade e
o poder publico, essa pesquisa revela sua importancia ao demonstrar, por meio de um caso
concreto, que acdes para garantia do acesso € permanéncia, apesar de desafiadoras, j& vem
acontecendo de forma pratica, conforme observamos nos dados referentes a organizagdo e
disponibiliza¢do dos servicos referentes ao Atendimento Educacional da rede municipal de

ensino de Porto Real Esses dados contribuem para o entendimento de que, ainda que nao
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alcancemos em sua totalidade, a universalizacao do acesso e permanéncia, o municipio em tela
tem demonstrado que € possivel obter bons resultados por meio de uma gestdo pedagogica
eficiente e centralizada na aprendizagem do aluno. De outro lado, ao evidenciarmos que a
formagdo docente continuada e o processo continuo e sistematizado de acompanhamento da
aprendizagem dos estudantes com TEA sdo fundamentais na garantir do direito a aprendizagem,
esse trabalho enfatiza a urgéncia de promocao de agdes coordenadas que vao além de iniciativas

isoladas.

Certo que ainda ¢ um desafio colocar em pratica todas as “exigéncias” que permitem
usufruir, em plenitude, esse direito ¢ sabendo que essa tematica ndo se esgota por aqui, ¢
importante que outras pesquisas tragam novas contribuigdes, seja adentrando em outras redes
de ensino maiores e/ou regides, com outro enfoque, como por exemplo o da perspectiva da sala
de aula regular. Esta por sua vez, considerando seu contexto desafiador, pode langar luz sob
novos olhares que sejam capazes de dialogar com o poder publico e a sociedade, a0 mesmo
tempo em que pode municid-los, vislumbrando novos caminhos e alternativas para uma
educagao verdadeiramente inclusiva para todos os estudantes brasileiros, em especial, aqueles

com Transtorno do Espectro Autista.
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